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Resumo

Este trabalho tem como objetivo elaborar uma proposta de ordenagdo e
sequenciacdo de perguntas de leitura para o género poema, voltada ao Ensino
Fundamental, com base na perspectiva de leitura como interacdo, contribuindo para
a formacéo e o desenvolvimento do aluno-leitor. Para isso, o estudo fundamenta-se
nas perspectivas sobre leitura, centrada nos estudos da Linguistica Aplicada e da
pratica de ordenagdo e de sequenciagdo de leitura, discutida por Solé (1998) e
ampliada por Menegassi (2008; 2010; 2016), Fuza e Menegassi (2018; 2017) e
Fuza (2017), que ressaltam a necessidade dessa proposta como parte do processo
de desenvolvimento do leitor na escola. Como resultado, observa-se que a
ordenacdo e a sequenciacdo de perguntas de leitura para o género poema permitem
ao aluno-leitor: (a) extrair significados e atribuir sentidos ao que 1€; (b) posicionar-
se sobre a tematica do texto; (c) produzir um texto como réplica.
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Abstract

The present study aims at discussing a proposal of ordering and sequencing of
questions for the reading of the speech genre “poem” to be applied to Middle
School students. Reading as interaction is the view underlying this study which is
seen to contribute to student-readers’ education and development. To this end, this
study focuses on views on reading with emphasis on Applied Linguistics and the
practice of ordering and sequencing of reading advocated by Solé (1998) and
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broadened by Menegassi (2008; 2010; 2016), Fuza and Menegassi (2018; 2017)
and Fuza (2017), which highlight the need of such a proposal as constituent of the
process of reader development in school. Results reveal that ordering and
sequencing of questions for the reading of the speech genre “poem” allow the
student-reader to: (a) extract and assign meaning to what they read; (b) place
themselves in a given position as regards the text theme; (c) produce a text as
rebuttal/counterword.

Keywords: Reading. Ordering. Sequencing. Reading questions. Poem.

1 Introducéo

O baixo rendimento em leitura no pais é crescente, considerando-se
a situacdo de ensino aprendizagem dessa habilidade e, consequentemente, a
formacdo do leitor nas séries iniciais. Os resultados de avaliagOes feitas
pelo Ministério da Educacéo, a exemplo da Prova Brasil, revelam que os
alunos tém pouca capacidade leitora e que a formacdo de leitores criticos,
em especial na rede publica, tem passado ainda longe das escolas
(MENEGASSI, 2008).

Colomer e Camps (2002, p. 176), subsidiadas pelos trabalhos de
Solé (1998), propdem que a escola atual transponha os muros da avaliacéo
tradicional, que ndo avalia a formagéo do leitor em desenvolvimento, pela
“avaliacdo formativa de leitura, definida no seio da concepcdo
sociointeracionista de linguagem, que permite uma formacdo mais
adequada do leitor nas séries iniciais, em fungao das situacGes de leitura da
sociedade”. Para Menegassi (2010a), a avaliagdo de leitura € um
instrumento na situacdo de ensino de lingua, sendo os principios da
avaliacdo, em qualquer disciplina, 0s mesmos, isto &, conhecer 0 que 0
aluno aprendeu. Com as novas concepcdes de ensino e, consequentemente,
de leitura, a avaliacdo de leitura deve ser concebida sob um viés
diferenciado da viséo tradicional, que foca na prova de leitura oral, prova
de questionario fechado de perguntas de compreensdo, etc., que se mostram
ineficazes na formacdo do leitor.

O trabalho com as perguntas de leitura, um dos instrumentos mais
usados para avaliagdo de leitura em sala de aula, tem sua relevancia,
principalmente nas séries do Ensino Fundamental 1l, pois por meio delas
forma-se e desenvolve-se o aluno-leitor. Para Solé (1998, p. 116), a leitura
deve ser ensinada, “os alunos tém que assistir um processo/modelo de
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leitura que lhes permita ver as estratégias em acdo em uma situacdo
significativa e funcional”. Com isso, ¢ relevante que o professor proponha
um modelo, um processo que oriente o aluno em sua leitura, ensinando-o a
realizar atividades criticas.

Esta pesquisa tem como objetivo elaborar uma proposta de
ordenacdo e sequenciacdo de perguntas de leitura a luz da Linguistica
Aplicada, destinada a alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, para o
género poema, contribuindo para os estudos sobre o ensino e a
aprendizagem de lingua materna, especificamente sobre as abordagens de
formagéo e desenvolvimento do leitor em situagéo de ensino na escola.
Procura-se analisar como ocorrem a ordenacdo e a sequenciacdo de
perguntas de leitura voltadas ao género escolhido e caracterizar o processo
a fim de compreender os conceitos envolvidos nessa perspectiva de
trabalho, que se apresenta como uma possibilidade entre tantas outras ja
expostas pela literatura da area.

Optou-se pelo poema ap6s o levantamento dos géneros mais
estudados pelos alunos, presentes na colecdo de livros didaticos Portugués
Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées, do
6° ano ao 9° ano, empregada nas cidades de Porto Nacional e de Palmas, no
estado do Tocantins, e também em varias escolas do pais. ApOs esse
estudo, um poema do livro do 7° ano foi selecionado em virtude de ser um
género muito comum no material, e elaborou-se, com base na perspectiva
interacionista de leitura, uma proposta de ordenacdo e sequenciacdo de
perguntas de leitura.

2 Concepc0es de leitura

O processamento da leitura perpassa etapas, como as propostas por
Menegassi (2016): primeiro, focando no texto, depois, no leitor, e, por fim,
na interacdo autor, texto e leitor. Conforme Fuza (2010, p. 25), no processo
de leitura “as perspectivas ndao ocorrem de forma isolada, ndo sdo
meramente etapas sucedendo as outras, ja que as praticas de leituras exigem
0 continuo dialogo entre autor-texto-leitor”, ou seja, uma perspectiva ndo
isola a outra, mas possibilita a concretizagdo do processo de leitura como
interacdo. Assim, ha diferentes perspectivas de leitura relacionadas aos
processos de leitura: perspectiva do autor, do texto, do leitor e a
interacionista, explicitadas na sequéncia.
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Segundo Menegassi (2010b), na concepcdo de leitura sob a
perspectiva do autor, o leitor exerce um papel passivo diante do texto — é
apenas um receptor das informacGes que 0 autor repassa em seu texto, ou
seja, somente encontra 0 que o autor quis dizer. A leitura é entendida,
entdo, como atividade de captacdo das ideias do autor, sem considerar as
experiéncias e 0s conhecimentos do leitor, ou seja, a interacdo autor-texto-
leitor ndo se estabelece. Segundo Menegassi (2010b, p. 169), séo exemplos
de perguntas de leitura dessa concepcdo: “ O que o autor quis dizer
com...?””; *“ Segundo o autor,...”; “ Para o autor do texto,...”.

A concepcéo de leitura sob a perspectiva do texto centraliza-se no
sistema linguistico como forma de extragdo, de decodificacdo, do falar
bem, do que é certo ou errado, valoriza as formas gramaticais, sem ocorrer
variacdo alguma, ou seja, centra-se exclusivamente no texto. Alguns
exemplos de perguntas de leitura dessa concepgdo, conforme Menegassi
(2010b, p. 170), séo encontrados nos materiais didaticos e nas avaliagOes
aplicadas em sala de aula: “Retire do texto a frase que expressa a ideia
de....”; “Em qual parte do texto pode-se encontrar uma referéncia a...”, ou
seja, levam o aluno somente a identificar a resposta no texto.

Na concepgao de leitura sob a perspectiva do leitor, este apresenta
papel principal, pois atribui significados ao texto com base em seus
conhecimentos prévios. Segundo Menegassi (2016) e Leffa (1996), essa
concepcao propicia ao leitor a criacdo de diferentes percepgdes do texto,
entendendo que diferentes leitores trazem para a leitura conhecimentos
prévios distintos, sustentando que o significado é construido com base nas
ideias armazenadas do leitor. Menegassi e Angelo (2010, p. 19-20)
apontam como exemplos de perguntas de leitura dessa concepgdo: “ Em sua
opinido,...”; “Comente sobre...”; “O final do texto é feliz ou triste?
Justifique sua resposta.”; “Explique, em poucas palavras, o que €...”. Essas
estratégias mostram que também a concepcdo de leitura com foco no leitor
ndo leva o aluno ao desenvolvimento como leitor competente e critico,
apenas manifesta a continuacdo do processo de formacgdo do leitor, sem
ampliag®es nos seus horizontes de leitura."

!Assim como Menegassi (2010c, p. 38), este trabalho considera a formag&o o
momento da aquisi¢do do codigo escrito. O desenvolvido € “parte do principio de
que a formacéo ja foi evidenciada e o leitor j& saiba dominar o sistema linguistico”,
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As tentativas de trabalho com a leitura centrada na perspectiva da
interacdo predominam da década de 1980 aos dias de hoje. Nela, autor,
texto e leitor dialogam, estabelecendo o didlogo, a compreensdo e a
resposta ativas aquilo que I&. Os responsaveis por tratar dos aspectos
dialégicos da linguagem sdo Bakhtin/Volochinov (1992[1929], p. 123),
compreendendo a interagdo como a “realidade fundamental da lingua”. A
alterndncia dos sujeitos no momento da leitura, isto €, a possibilidade que
possuem de responder um ao outro, caracteriza um dos pressupostos
baktiniamos. De acordo com Bakhtin (2003[1979]):

O ouvinte que recebe e compreende a significacdo de
um discurso adota para com este discurso uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda, completa,
adapta [..]. A compreensdo de uma fala de um
enunciado é sempre acompanhada de uma atitude
responsiva ativa (BAKHTIN, 2003[1979], p. 271).

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), a leitura, como processo
ativo, possibilita que o leitor realize um trabalho de construcdo de
significado do texto, buscando extrair um significado ja existente para,
depois, produzir um sentido com base em seus objetivos e em seu
conhecimento prévio. A leitura ndo € tida apenas como prética de extracao,
porgue implica compreensdo e conhecimentos prévios constituidos antes
mesmo da leitura.

Busca-se, hoje, no contexto escolar, o trabalho com préaticas que
tendam & interacdo entre texto e leitor, estabelecendo-se a compreensdo por
meio de trocas de conhecimento e de informagGes. Nesse sentido, o texto é
considerado “‘espaco de interlocucdo no qual intervém elementos
contextuais e intertextuais, uma vez que é resultado de absorcdes e
transformagdes de outros textos” (DELL’ISOLA, 1996, p. 71). A interacdo
estabelecida por meio da leitura passa a considerar o leitor coprodutor do
texto, completando-o com sua bagagem histérico-cultural (DELL’ISOLA,
1996).

Fuza (2010) afirma que a melhor forma de desenvolver a leitura em
sala de aula é promovendo o ecletismo entre as diversas concepgdes, uma

necessitando ir além no processo de leitura, chegando a compreensdo e a
interpretagdo.
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vez que cada uma enfoca especificidades fundamentais para o processo de
construcado do significado e para a producéo de sentidos.

2.1 Perguntas de leitura: instrumentos de avaliacio

O entendimento da avaliacdo de leitura como instrumento na
situacdo de ensino de lingua materna é primordial para que se compreenda
que, por meio dela, se pode contribuir para a formacéo do leitor competente
(BRASIL, 1998).

Para Colomer e Camps (2002), dois aspectos podem ser
enumerados em torno da avaliagdo formativa:

1) é um instrumento nas méos de todos os sujeitos
envolvidos no ensino, isto é, todos tm o controle do
processo, podendo visualizar seus erros e falhas para o
aprimoramento e o crescimento; 2) a aprendizagem é
entendida como uma construcdo do proprio aluno e
implica uma mudanca na utilizagdo dos instrumentos
de avaliacdo, que perdem seu habitual sentido
sancionador (COLOMER; CAMPS, 2002, p. 172).

A avaliacdo formativa é, portanto, uma avaliagdo orientadora e
global concebida como um meio pedag6gico para ajudar o aluno em seu
processo educativo. Menegassi (2008), ao tratar de avaliagdo formativa,
que prevé a triplice relacdo entre o aluno, o professor e a situacao,
pautando-se nos conceitos de Dell’Isolla (1996), menciona que as
atividades com perguntas sd0 extremamente importantes, porque
possibilitam ao professor a orientacdo do aluno durante a leitura,
“mediando, inclusive, sua formagdo. Dessa forma, as perguntas de leitura
servem também para ensinar o leitor, para orientd-lo na sua aprendizagem,
para auxilid&-lo na sua formacdo e desenvolvimento como leitor”
(MENEGASSI, 2008, p. 6).

Além disso, Menegassi (2016) afirma que critérios de ordenacéo e
sequenciacdo de perguntas estdo relacionados ao conceito de leitura,
“permitindo um trabalho de desenvolvimento cognitivo mais eficaz no
aluno-leitor, a partir da conscientizagdo do professor sobre as
determinagdes  tedrico-metodolégicas envolvidas nesse  processo”
(MENEGASSI, 2016, p. 48).
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A avaliacdo formativa de leitura exige a criacdo de novos
instrumentos de avaliagdo (MENEGASSI, 1995, p. 75) que precisam
atender as reais necessidades de desenvolvimento da leitura do aluno.
Entender o processo de raciocinio exigido do aluno na hora da leitura é o
primeiro passo; em seguida, € necessario compreender 0s resultados
provenientes da avaliacdo. Um passo ocorre em funcdo do outro, e estes
levam a avancos repentinos e consideraveis no processo de leitura, assim
como em qualquer processo de aprendizado. Nesse processo de avaliagdo
formativa, o aluno ndo é mais avaliado bimestralmente, mas sim como um
leitor em formag&o, em um processo continuo, por meio do qual o professor
acompanha o processo de ensino e de aprendizagem.

Fuza, Ohuschi, e Menegassi (2011) afirmam que, apesar da
importancia da construcdo de leitores que dialogam com o texto, com o
outro e consigo mesmos, essa pratica parece ndo ocorrer no contexto
educacional, que permanece com as concepgOes isoladas de leitura como
decodificacdo, privilegiando o texto ou o leitor, ndo havendo, assim, o
didlogo entre esses elementos. Portanto, cabe as escolas ultrapassar esse
modelo tradicional de trabalho com a leitura e conceber a avaliagdo de
leitura de maneira formativa, como um processo, que deve ser ensinado por
etapas, devendo o leitor ser acompanhado por meio de instrumentos de
avaliacdo, auxiliando, assim, o aluno em seu processo educacional.

Dessa forma, ao trabalhar com as perguntas de leitura e sua
sequenciacdo, possibilita-se ao aluno uma formacao centrada no processo e
ndo apenas na leitura final do texto, como produto. O leitor torna-se um
individuo critico capaz de relacionar algo que estd no texto com seus
conhecimentos de mundo, ou seja, ele ndo se prende ao texto, ocorrendo
assim uma interacdo entre autor, texto e leitor. Por conseguinte, as
perguntas de leituras sdo de suma importancia para o desenvolvimento
cognitivo e do ensino e aprendizagem do aluno (MENEGASSI, 2016).

Além de produzir perguntas de leituras com enfoque no autor, no
texto, no leitor e na interagdo autor-texto-leitor, é preciso saber que estas
Gltimas sdo classificadas, com base nos estudos de Solé (1998), de trés
formas possiveis: perguntas de respostas textuais, perguntas de respostas
inferenciais e perguntas de respostas interpretativas (MENEGASSI,
2010Db).

As perguntas de respostas textuais “sdo aquelas cujas respostas se
encontram literal e diretamente no texto” (MENEGASSI, 2010b, p. 179).
Né&o se restringem a cOpia de partes do texto, cabendo ao leitor somente a
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realizacdo do pareamento de informacfes do comando com a resposta no
texto. Elas demandam a compreensdo do enunciado por parte do aluno e o
trabalho de interacdo com o texto para que a resposta seja elaborada.

Perguntas de respostas inferencias “podem ser deduzidas a partir do
texto, isto é, elas estdo ligadas ao texto, mas exigem que o leitor relacione
os diversos elementos do texto lido, produzindo algum tipo de inferéncia”
(MENEGASSI, 2010b, p. 180). Sendo assim, a resposta esta no didlogo
entre o texto e as inferéncias realizadas pelo leitor, que constréi uma
resposta por meio da relagdo “pensar sobre o texto e buscar resposta fora
dele” (MENEGASSI, 2010b, p. 180).

Perguntas de respostas interpretativas “sdo perguntas que tomam o
texto como referencial, porém, as respostas ndo podem ser deduzidas
exclusivamente dele, exigindo a intervencdo do conhecimento prévio e da
opinido do leitor” (MENEGASSI, 2010b, p. 181). Elas levam o aluno a
produzir uma resposta pessoal, fazendo com que o aluno-leitor relacione o
que 1€ e articule o tema do texto a sua vida: “Para isso, suas respostas nao
estdo ligadas ao texto, mas, sim, as experiéncias de sua vida pessoal,
criando uma interpretacdo textual propria” (MENEGASSI, 2010b, p.181).

Diante do exposto, segundo Menegassi (2010b; 2016), no trabalho
com a leitura € preciso considerar 0 modo como as perguntas Sao
sequenciadas: perguntas textuais, para que o aluno aprenda a trabalhar com
0 texto; logo apo6s, apresentar as perguntas de respostas inferenciais, com a
finalidade de o aluno estabelecer relagbes entre o texto e as informacdes
que possui em seu conhecimento prévio; por ultimo, propiciar perguntas de
respostas interpretativas com o intuito de o aluno chegar a possibilidade de
produzir sentidos proprios ao tema discutido. Portanto, conforme aponta
Menegassi (2010b, 2016), com corroboracao também de Rodrigues (2013),
as perguntas precisam atender a uma ordem crescente de dificuldade, de
modo que o leitor seja conduzido a uma progressiva reflexdo sobre o texto
com o qual esta interagindo. Ressalta-se que essa proposta de trabalho deve
ser parte do processo de desenvolvimento do leitor na escola, ndo podendo
ser tomada como estratégia permanente de trabalho com o texto.

3 Metodologia

Esta pesquisa tem o objetivo de elaborar uma proposta de
ordenacdo e sequenciacdo de perguntas de leitura do género poema
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destinada a alunos do 7% ano do Ensino Fundamental. O resultado do
levantamento dos géneros propostos no livro didatico citado é observado no
Quadro 1.

Quadro 1. Levantamento dos géneros na colecéo didatica

Série | Unidade Tema Capitulo Género
1 Poema, conto.
No mundo - - - —
1 - 2 Pintura; conto; letra de musica.
da fantasia .
3 Poema, conto; receita; cartum.
1 Poema; histéria em quadrinhos;
letra de mUsica.
2 Criancas 2 Historia em quadrinhos; fabula.
ul 3 Cartum; histéria em quadrinhos;
ANO poema.
. 1 Poema.
3 Descobrindo 2 Carta pessoal; poema
quem sou eu arta p P :
3 Diario; poema.
Verde, 1 Poema; pintura.
4 adoro ver- 2 Cronica.
te 3 Reportagem.
1 Poema; pintura.
1 Herois 2 Conto; pintura; poema.
3 Poema; historia em quadrinhos.
Viagem 1 Poema.
2 pela 2 Pintura; poema.
0 palavra 3 Poema; letra de musica.
ANO 1 Conto.
3 Eue os - —
outros 2 Pmtyr_a, diario.
3 Noticia.
Medo, 1 Noticia; poema.
4 terror e 2 Entrevista.
aventura 3 Entrevista; conto.
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Quadro 1. Levantamento dos géneros na colecéo didatica (cont.)

Série | Unidade Tema Capitulo Género
1 Cronica; teatro.
O humor -
2 Poema; cartum.
1 nosso de —
- Comédia; reportagem; resenha
cada dia! 3 oL ' -
critica; poema; letra de musica.
1 Cronica; poema
2 Adolescer 2 C_romca; plrltu_ra;.not|(_:|a;.anun0|o..
g0 3 P|r]tur_a, cronica; artigo; poema;
ANO anuneo. R
1 Poema; cartum; andncio; tira.
Cronica; anancio; carta; revista;
3 Consumo 2
poema.
3 Poesia; anlincio; carta.
1 Poema; pintura; anincio; cartum.
Ser it Filma-
4 . 2 Entrevista; filme; poema.
diferente -
3 Tira.
1 Poema; reportagem; cartum.
1 Valores 2 Pintura; reportagem; poema.
3 Cronica; anlincio; poema.
1 Poema; conto; anuncio.
2 Amor - —
2 Pintura; conto; poema; andncio.
o 1 Poema; conto; anuncio; poema;
ANO debate regrado; andncio.
3 Juventude 2 Pintura; debate regrado; andncio;
poema.
3 Conto; poema; tira.
1 Poema; cartum.
Nosso ——
4 tempo 2 Cartum; anuncio.
P 3 Carta; poema.

FONTE: elaboracao dos autores

Diante do levantamento, ha nos livros o seguinte nimero de textos:

32 poemas, 11 andncios, dez contos, oito cartuns, oito pinturas, sete
cronicas, quatro reportagens, quatro letras de musica, quatro historias em
quadrinhos, quatro reportagens, trés entrevistas, trés noticias, trés tiras, trés
cartas, dois debates integrados, uma receita, um filme, um artigo, um diario,
uma fabula, uma resenha critica. Verifica-se que o género poema é o mais
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recorrente, por esse motivo este estudo optou por trabalhar com a proposta
de ordenacdo e de sequenciacao de perguntas para ele.

O trabalho selecionou o poema de Elias José “Autoapresentagdo”,
encontrado no livro didatico do 7° ano.

4 O trabalho com a leitura do género poema

A fim de expor de que modo 0s conceitos tedricos podem ser
empregados em sala de aula, apresenta-se o poema “Autoapresentagdo”.

Excerto 1. Poema Autoapresentacao.

Sou o poeta Jodo, casca-casa.
Cheio de sonhos e pesadelos
E medos e coragem. Sou alegre e sou triste,
Tenho os olhos abertos, espertos Sou poeta em projeto.
Para olhar o céu, o mar, a montanha Acho que o poeta é um cara-de-pau
E todas as cores que a vida tem. Que se joga todo sem redes,
Tantos me tocam as cores da Sem méscaras e sem olhos escuros.
natureza E um ser que bota fogo no gelo
Como os olhos das garotas. E espera um incéndio amazénico.
Tenho os ouvidos atentos Para isso vivo e me preparo
para a musica, os ruidos todos Como s6 tenho quinze anos,
e a sonoridade dos sorrisos Estou ainda aticando chispas.
e dos nomes de mulher. Se uma chamazinha explodir,

Se um verde mindsculo brotar
Com os intimos ou escrevendo Do azul do meu poema,
Sou falante, elétrico como um grilo. Se o diélogo quebrar a indiferenca,
Quando enfrento o desconhecido Valeu.
Sou caracol encolhido em minha (Elias José)

Fonte: Cereja e Magalh&es (2012, p. 195)
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Foram destacadas as diferentes concepcdes de leitura — com
foco no autor, no texto, no leitor e na intera¢do —, assim como 0 modo
como cada uma delas concebe as perguntas de leitura. Dessa forma, é
apresentada uma sequéncia de perguntas de leitura que, por uma
guestdo didatica, foi separada seguindo as concepgdes para possibilitar
a melhor compreensao sobre cada uma delas. Ressalta-se que no
material didatico o poema vinha acompanhado de oito questdes de
leitura, sendo quatro com foco no texto; trés com foco no ensino
gramatical; uma com foco no leitor, sem a preocupa¢do com sua
sequenciacdo. Diante disso, optou-se por elaborar novas perguntas que
serdo discutidas:

Excerto 2. Perguntas de leitura.

PERGUNTAS COM FOCO NO AUTOR
I. Quem é o eu lirico do poema?
1. O que o eu lirico deseja se tornar?

PERGUNTAS COM FOCO NO TEXTO

I11. Do que o poeta Jodo é cheio?

IV. O que Jodo tem ouvidos atentos para ouvir?
V. Qual é a atitude de Jo&o com os intimos?

VI. Como Jodo define o poeta na quarta estrofe?

PERGUNTAS COM FOCO NO LEITOR
VII. Qual sua opinido sobre o personagem do poema?
VIII. Vocé ja realizou uma autoapresentacéo ?

PERGUNTAS COM FOCO NA INTERACAO AUTOR-TEXTO-LEITOR

a) Perguntas de resposta textual
IX. Por que o titulo do poema é “Autoapresenta¢do”?
X. Por que o eu lirico é tocado tanto pelas cores da natureza quanto
pelos olhos das garotas na primeira estrofe?
XI1. Por que o eu lirico se compara a um grilo na terceira estrofe?
XII. Por que o eu lirico compara o poeta a um cara-de-pau?
XIIl. O eu lirico acredita ja estar preparado como poeta?

b) Perguntas de resposta inferencial
XIV. Por que o eu lirico estabelece relagdo entre os elementos da
natureza e os olhos das garotas na primeira estrofe?
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XV. Por que o eu lirico fica atento a sonoridade dos sorrisos e dos

nomes das mulheres na segunda estrofe?

XVI. Por que com os intimos o eu lirico é falante e com o

desconhecido se torna um caracol em sua casca-casa?

XVII. Por que o eu lirico diz que é um “poeta em projeto”?

XVIII. Na dltima estrofe, o eu lirico do poema diz ser jovem e que

seu poema terd valido a pena se realizar o qué na vida das pessoas?
c) Perguntas de resposta interpretativa

XIX. Vocé também é cheio(a) de sonhos e de medos assim como o eu

lirico do poema? Quais sdo eles?

XX. Assim como o0 Jodo tem os ouvidos atentos, 0s seus Sao atentos a

qué?

XXI. O que vocé acha que o poeta ja enfrentou de desconhecido que

o fazia se comportar como um “caracol encolhido em minha casca-

casa’?

XXII. O autor sente-se como um poeta em seu texto. Voceé ja se sentiu

um poeta ou atuando em outra atividade/profissdo?

XXIII. Quais caracteristicas colocaria sobre vocé se fosse escrever

uma autoapresentagéo?

Fonte: Os autores.

Diante do exposto, parte-se para a discussao sobre as perguntas
elaboradas.

4.1 Perguntas com foco no autor

I. Quem é o eu lirico do poema?
Resposta: O eu lirico do poema é Jodo.

1. O que o eu lirico deseja se tornar?
Resposta: O eu lirico deseja se tornar um poeta.

Observa-se que as perguntas | e Il sdo de uma tipologia
tradicional, envolvendo respostas copiadas do texto, relacionadas ao
reconhecimento das intencGes do autor e do eu lirico. O aluno é
impedido de produzir sentidos proprios ao texto, porque a informagéo
que lhe é solicitada, pela concepgdo de leitura com foco no autor, é a
de repeticdo, reproducdo, ndo sendo permitida a réplica, no sentido
bakhtiniano de responsividade ativa (BAKHTIN, 2003[1979]. Isto é,
no sentido de producdo de uma leitura propria, em que as ideias e as
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palavras do leitor possam ser manifestadas por respostas a perguntas de
leitura. Em relacdo a essas perguntas, o leitor é apenas um receptor das
informacdes que o autor repassa em seu texto.

4.2 Perguntas com foco no texto

[11. Do que o poeta Jodo é cheio?
Resposta: O poeta Jodo € cheio de sonhos e pesadelos e medos e
coragem.

IV. O que Jodo tem ouvidos atentos para ouvir?
Resposta: O poeta Jodo tem ouvidos atentos para a musica, para 0s
ruidos e para a sonoridade dos sorrisos e dos nomes de mulher.

V.Qual a atitude de Jodo com os intimos?
Resposta: Com os intimos, Jodo é falante e elétrico.

V1.Como Jodo define o poeta na quarta estrofe?
Resposta: Jodo define o poeta como um cara-de-pau.

Nas perguntas de nameros Il a VI, o foco esta no texto, pois
sdo respondidas perfeitamente sem qualquer dificuldade, basta o leitor
seguir a sequéncia do poema para que as respostas sejam produzidas,
copiando partes de informacdes textuais. Alguns exemplos: “Ill. Do
gue o poeta Jodo é cheio? e V. O que Jodo tem ouvidos atentos para
ouvir?” S80 perguntas cujas respostas se acham centradas
exclusivamente no texto, exigindo que o leitor atente para os dados
presentes na superficie textual, reconheca os simbolos escritos e ligue-
0s a um significado. Marcuschi (2008) denomina essas questdes como
“perguntas copias”, pois sdo atividades mecanicas de transcri¢do de
frases, que ndo exigem trabalho de reflexdo do leitor.

Nota-se que nas concepg0es de leitura com foco no autor e no
texto a leitura é caracterizada como passiva e de simples
reconhecimento de palavras e ideias, e o papel do leitor é extrair
contetdo do texto (KLEIMAN, 1996; MENEGASSI; ANGELO,
2010).

Segundo Menegassi e Angelo (2010, p. 19), a concepcao de
leitura com foco no texto tem uma perspectiva ideoldgica definida.
Quanto mais o aluno responde as perguntas de identificacdo textual,
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menos desenvolve a capacidade de producdo de sentidos,
consequentemente ndo amadurece sua posicao critica diante dos textos
gue circulam em seu grupo social, na sociedade como um todo e na
prépria escola em que se encontra. Ela é uma concepg¢ao necessaria a
formacdo do leitor, contudo sua manutengdo como estratégia de ensino
de leitura ndo permite o desenvolvimento desse leitor, por isso é
preciso considerar a fase da extragcdo apenas uma parte do processo.

4.3 Perguntas com foco no leitor
VII. Qual sua opinido sobre o personagem do poema?

VIII. Vocé j& realizou uma autoapresentagdo ?

Nas perguntas de numeros VIl e VIII, o foco do processo de
leitura esta no leitor. Para as duas perguntas, qualquer resposta serve,
basta apenas ao leitor apresentar uma simples possibilidade de sentido.
As respostas possiveis para essas perguntas sdo muito abertas,
configurando-se no que Marcuschi (2008, p. 271) classifica como
perguntas “subjetivas” e “vale-tudo”. As primeiras, em geral, “tém a
ver com o texto de maneira apenas superficial, sendo que a R
[resposta] fica por conta do aluno e ndo ha como testa-las em sua
validade”. Ja as vale-tudo “indagam sobre questdes que admitem
qualquer resposta, ndo havendo possibilidade de se equivocar”.

Segundo Menegassi (2010b), embora exijam a participacdo do
leitor durante a leitura, essas perguntas descartam 0s aspectos sociais
em volta do leitor, confiando exageradamente nas “adivinhac¢des” que
produzem, considerando possivel qualquer significado apresentado por
ele, dando origem a um vale-tudo na leitura.

Por estar centrada no leitor, essa concepcdo aceita diferentes
compreensdes de um texto, porque ha diferentes leitores, com
diferentes conhecimentos prévios. Isso mostra que o sentido do texto é
construido de modo descendente, isto €, vai da mente do leitor para o
texto (KLEIMAN, 1996; MENEGASSI; ANGELO, 2010). As
perguntas com foco no leitor devem constituir parte do processo de
leitura, em didlogo com as de extracdo, possibilitando que o aluno
possa iniciar uma compreensdo do texto e, posteriormente, a
interpretacdo. Destaca-se que essas perguntas também podem ser
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apresentadas, por exemplo, na fase da pré-leitura do texto, ou seja,
antes da leitura, a fim de permitir ao aluno a retomada de seus
conhecimentos prévios e a ativacao de outros.

4.4 Perguntas com foco na interacdo autor-texto-leitor
4.4.1 Perguntas de resposta textual

O primeiro nivel de perguntas apresentadas por Menegassi
(2016) séo as perguntas de resposta textual, denominadas por Solé
(1998) como literais, cujas respostas se encontram diretamente no
texto. Observa-se que ndo sdo perguntas com respostas de copia, em
que basta ao leitor copiar um trecho do texto e transferi-lo como sendo
de resposta, assim como acontece nas perguntas de foco no
texto/extracdo. Os exemplos de perguntas textuais so:

IX. Por que o titulo do poema é “Autoapresentagdo”?

Resposta: O titulo do poema é Autoapresentacdo porque o poeta
Jodo descreve a si mesmo no decorrer do texto, faz uma breve
apresentacéo, de como ele é e o que ele tem.

X. Por que o eu lirico é tocado tanto pelas cores da natureza quanto
pelos olhos das garotas na primeira estrofe?

Resposta: O eu lirico é tocado tanto pelas cores da natureza quanto
pelos olhos das garotas porque ele aprecia muito a natureza, as
cores e a vida.

XI. Por que o eu lirico se compara a um grilo na terceira estrofe?
Resposta: O eu lirico se compara a um grilo, pois, quando esta com
o0s intimos ou escrevendo, ele é falante e elétrico; ndo para, assim
como o grilo é.

XII. Por que o eu lirico compara o poeta a um cara-de-pau?
Resposta: O eu lirico compara o poeta a um cara-de-pau, pois, 0
poeta na hora da escrita escreve o que bem quer, ndo tem vergonha
de se expor, se expressa de toda forma e nem se preocupa em
esconder alguma coisa.

XII1. O eu lirico acredita ja estar preparado como poeta?
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Resposta: O eu lirico ndo acredita ja estar preparado como poeta
porque ele afirma no poema que esta em projeto, ou seja, ainda esta
em formacao para tornar-se um grande poeta.

Na questdio “IX. Por que o titulo do poema ¢
“Autoapresentagdo?”, nota-se que € uma pergunta que indaga o porqué
do titulo do poema, exigindo do aluno que faca uma busca no texto
para identificar os elementos que podem ser usados como resposta.
Contudo, ndo permite que ele encontre a resposta pronta. Essa pergunta
exige do aluno a compreensdo do seu enunciado e um trabalho efetivo
de interacdo com o texto para que a resposta seja produzida.

Outro exemplo, “XI. Por que o eu lirico é tocado tanto pelas
cores da natureza quanto pelos olhos das garotas na primeira estrofe?”
demonstra que a pergunta tem ligagdo direta com o texto, porém as
respostas ndo sdo copiadas, pois 0 aluno-leitor deve realizar um
trabalho de interacdo com o texto para produzi-las. Nesse caso, tendo
em vista o didlogo com o texto, o aluno inicia um processo de
compreensao textual daquilo que I&, indo além da mera decodificacdo
de informacdes.

4.4.2 Perguntas de resposta inferencial

O segundo nivel de perguntas apresentadas por Menegassi
(2010b) sdo aquelas cujas respostas podem ser deduzidas com base no
texto, isto é, estdo ligadas ao texto, mas exigem que o leitor relacione
os diversos elementos do texto lido, produza algum tipo de inferéncia e
relacione o texto com seu conhecimento proprio. As perguntas sao:

XIV. Por que o eu lirico estabelece relagdo entre os elementos da
natureza e os olhos das garotas, na primeira estrofe?

Resposta: Acho que o eu lirico estabelece a relacdo entre o0s
elementos da natureza e os olhos das garotas, por que os olhos sdo
tdo belos quanto a natureza em si, e também por que ele aprecia
muito a natureza, as cores e a vida.

XV. Por que o eu lirico fica atento a sonoridade dos sorrisos e dos
nomes das mulheres, na segunda estrofe?

Resposta: Acho que o eu lirico fica atento a sonoridade das
mulheres, porque ele esti na adolescéncia e é a fase em que comeca
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a olhar diferente para as meninas, entdo, é algo que chama a
atencao dele.

XVI. Por que , com os intimos, o eu lirico é falante e com o
desconhecido se torna um caracol em sua casca-casa?

Resposta: Acredito que com os intimos o eu lirico é falante, por que
sente se mais a vontade para conversas e quando o poeta enfrenta o
desconhecido se torna um caracol em sua casca-casa, por que ele
fica quieto, sozinho e timido.

XVII. Por que o eu lirico diz que ¢ um “poeta em projeto”?
Resposta: O eu lirico diz que é um poeta em projeto, pois ainda é um
adolescente, s6 tem quinze anos e agora que COMeGOU a escrever
alguns versos.

XVIII. Na ultima estrofe, o eu lirico do poema diz ser jovem e que 0
seu poema tera valido a pena se realizar o qué na vida das pessoas?
Resposta: O poema terd valido a pena se o didlogo quebrar a
indiferenca, ou seja, se ocorrer um didlogo, uma interacio entre o
poema e o leitor.

As questdes de numeros XIV a XVIII sdo perguntas de
resposta inferencial ou “perguntas para pensar e buscar” (SOLE,
1998), pois as respostas podem ser deduzidas com base no texto, isto €,
elas estdo ligadas ao texto, mas exigem que o leitor relacione os
diversos elementos do texto lido, produzindo algum tipo de inferéncia.
Por exemplo, “XVI. Por que, com os intimos, o eu lirico é falante e
com o desconhecido se torna um caracol em sua casca-casa?”. A
resposta para esta pergunta ndo estd literalmente no texto
“Autoapresentacdo”, mas remete a uma parte dele: “Com os intimos ou
escrevendo/Sou falante, elétrico como um grilo./Quando enfrento o
desconhecido/Sou caracol encolhido em minha casca-casa”, cabendo
ao aluno inferir, utilizando seus conhecimentos prévios, que o
desconhecido geralmente pode causar medo, fazendo com que a pessoa
fique acuada e isolada.

Assim, percebe-se que o aluno relaciona o texto (“com os
intimos, o narrador é falante e com o desconhecido se torna um caracol
em sua casca-casa”) e sua vida (“Por que vocé acredita”) para
responder. O foco da resposta ndo permanece s6 no conhecimento do
leitor, assim como pode acontecer nas perguntas de foco exclusivo no
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leitor, mas sim no dialogo entre ele e aquilo que Ié, iniciando sua
compreensao extratextual.

4.4.3 Perguntas de resposta interpretativa

As perguntas de resposta interpretativa remetem o leitor a
elaborar uma resposta pessoal, contudo ndo vale qualquer resposta.
Destacam-se 0s exemplos:

XIX. Vocé também é cheio(a) de sonhos e de medos assim como 0 eu
lirico do poema? Quais sdo eles?

Resposta: Eu também sou cheio(a) sonhos e medos, como, por
exemplo, meu sonho é realizar-me profissionalmente e 0 meu maior
medo é de perder as pessoas que amo.

XX. Assim como o Jodo tem os ouvidos atentos, 0s seus sdo atentos a
qué?

Resposta: Assim como o Jodo tem os ouvidos atentos, 0s meus sao
atentos para qualquer barulho, como a musica, conversas, entre
outros.

XXI. O que vocé acha que o poeta j& enfrentou de desconhecido que
o0 fazia se comportar como um “caracol encolhido em minha casca-
casa’?

Resposta: Acho que quando poeta enfrenta o desconhecido ele se
comporta com timidez, quando ele encontra pessoas diferentes,
quando tem medo de alguma coisa, ele fica quieto e utiliza uma
metafora no poema para mostrar isso.

XXIl. O autor sente-se como um poeta em seu texto. Vocé ja se
sentiu um poeta ou atuando em outra atividade/profissao?

Resposta: Eu j& me senti um poeta em algum momento da minha
vida, pois a poesia é algo méagico, que nos faz usar a imaginacao e
“Viajar” para qualquer lugar, através da escrita e da imaginagao.

XXIII. Quais caracteristicas colocaria sobre vocé se fosse escrever
uma autoapresentacéo?

Resposta: Se eu fosse escrever uma autoapresentacdo minha,
escreveria as minhas principais caracteristicas como, sou baixinha,
tenho cabelos escuros e ondulados, sou alegre, tenho varios sonhos e
procuro alcanga-los.
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As questdes de XIX a XXIII sdo interpretativas, pois tomam o
texto como referencial. Porém, as respostas ndo podem ser deduzidas
exclusivamente dele, exigindo a intervengdo do conhecimento prévio e
da opinido do leitor, apresentando um cunho mais pessoal. A producéo
de sentidos estd necessariamente atrelada as perguntas anteriores, que
levam o aluno-leitor a raciocinar sobre o que esta lendo e a articular o
tema do texto a sua vida pessoal. Para isso, suas respostas ndo estdo
ligadas ao texto, mas, sim, as experiéncias de sua vida pessoal, criando
uma interpretacédo textual propria.

Em todas essas perguntas (XIX a XXIII), as respostas ndo séo
encontradas no texto. Elas sdo produzidas com base na elaboracéo
pessoal do leitor sobre os conhecimentos e as experiéncias de sua vida,
contudo sdo relacionadas ao tema discutido no poema
“Autoapresentacao”. Dessa forma, ndo ¢ qualquer sentido que vale
nessa interacdo, pelo contrério, somente aqueles pertinentes a
enunciacdo marcada.

As perguntas interpretativas “sdo sempre apresentadas numa
ordem final, depois que as demais perguntas levaram o aluno-leitor a
trabalhar com o texto” (MENEGASSI, 2011, p. 29). Assim, ao chegar
a essa resposta o leitor ja esta preparado para atribuir sentido ao tema,
caso contrario ele podera atribuir uma resposta de vale-tudo. Por
conseguinte, “essa estratégia demonstra como a constru¢do, a
ordenacdo e a sequenciacdo de perguntas sdao uma nogdo essencial a
pratica de avaliagdo de leitura” (MENEGASSI, 2011, p. 29).

De acordo com a proposta, a luz dos estudos de Menegassi
(2010b), constata-se que, ao responder as questdes, 0 aluno passa por
um processo de constituicdo da leitura. Inicia com perguntas voltadas
ao autor, extraindo informac@es do texto, verificando de que forma o
personagem é apresentado: cheio de sonhos, pesadelos, com ouvidos
atentos, falante com os intimos e acreditando que o poeta é um cara-
de-pau. Depois, o leitor é chamado a atribuir sentidos ao que 1€, de
modo aberto, subjetivo, questionando-se a opinido dele sobre a
personagem, se ele ja realizou uma autoapresentacao.

Para Angelo e Menegassi (2014), essas trés classificagdes
(textual, inferencial e interpretativa) necessitam ser trabalhadas em sala
de aula, visto que englobam todas as etapas do processamento da
leitura. Além disso, segundo os autores, é preciso também levar em
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consideragdlo o0 modo como as perguntas sdo ordenadas:
primeiramente, oferecer perguntas de resposta textual para que o aluno
aprenda a trabalhar com o texto; apds, apresentar as perguntas de
resposta inferencial com a finalidade de o aluno estabeler relagdes
entre o texto e as informag6es que possui em seu conhecimento prévio;
por ultimo, propiciar perguntas de resposta interpretativa com o intuito
de o aluno chegar a possibilidade de produzir sentidos proprios ao
tema discutido. Portanto, conforme apontam Angelo e Menegassi
(2014) e Menegassi (2016), assim como Rodrigues (2013), as
perguntas precisam atender a uma ordem crescente de dificuldades,
conduzindo o leitor a uma progressiva reflexdo sobre o texto com o
qual esté interagindo.

De acordo com Menegassi (2016), apds a leitura do texto, por
meio das questdes textuais, inferenciais e interpretativas, o aluno é
orientado a produzir outra resposta, que agrupa as informacGes das
respostas anteriores em uma sé pergunta: “Do que trata o texto? (a
partir das respostas das perguntas anteriores, construa um texto
expressando sua interpretacdo)”. Isso possibilitard ao aluno reunir as
ideias anteriores, destacando-se a construgdo de paragrafo que, para
Garcia (1992), é constituido de: afirmacdo inicial, explicacdo sobre
essa afirmagdo e exemplificacdo dessa explicagdo. Angelo (2015)
expoe: “Afirmacao inicial retirada do texto — que coincide com a
resposta textual; explicacdo sobre essa afirmacdo — que surge da
resposta inferencial;, e exemplificagdo dessa explicagdo, a partir de
elementos da vida pessoal do leitor — a partir da resposta
interpretativa” (ANGELO, 2015, p. 58). Menegassi (2010a) afirma que
esses procedimentos ndo devem ser empregados por muito tempo, pois
¢ possivel que se produza “um estruturalismo definido para a produgéo
textual, que ndo atende ao trabalho criativo que deve ser usado
cotidianamente na sala de aula na producdo de géneros textuais”
(20104, p. 187). Entdo, a metodologia é adequada para a fase entre a
formacéo e o desenvolvimento do leitor, como o caso dos alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental.

Sdo apresentadas as respostas atribuidas as perguntas de forma
gue constituam um texto por meio da justaposicdo das ideias, dando
origem a uma producdo textual escrita do género resposta
argumentativa, um texto eminentemente escolar, porém com
gualidades de desenvolvimento do leitor e do produtor de textos.
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Figura 1. Producdo textual 1.

9. O titulo do poema ¢é Autoapresentacdo porque o poeta Jodo descreve a si mesmo no decorrer do

texto, faz uma breve apresentagdo, de como ele é e o que ele tem. 30: O eu lirico é tocado tanto | A firmacio
pelas cores da natureza quanto pelos olhos das garotas porgue ele aprecia muito a natureza, as .
cores e a vida. H O eu lirico se compara a um grilo, pois, quando estd com os intimos ou inicial
escrevendo, ele € falante e elétrico; ndo para, assim como o grilo é—12: O eu lirico compara o poeta | (respostas de
a um cara-de-paw, pois, o poeta na hora da escrita escreve o que bem quer, nfo tem vergonha de se 9a13)
expor, se expressa de toda forma e nem se preocupa em esconder alguma coisa. $3- O eu lirico ndo

acredita ja estar preparado como poeta porque ele afirma no poema que estd em projeto, ou seja,

ainda estd em formagdo para tornar-se um grande poeta. 34 Acho que o eu lirico estabelece a
relacdo entre os elementos da natureza e os olhos das garotas, por que os olhos séio tdo belos L
quanto 4 natureza em si, e também por que ele aprecia muito a natureza, as cores e a vida. 45: | Explicagdo
Acho que o eu lirico fica atento & sonoric?ade das mulheres, porque ele estd na adolescéncia e € a | (respostas de
fase em que comeca a olhar diferente para as meninas, entdo, é algo que chama a atencio dele. 16: 14 2 18)
Acredito que com os intimos o eu lirico é falante, por que sente se mais a vontade para conversas e
quando o poeta enfrenta o desconhecido se torna um caracol em sua casca-casa. por que ele fica

quieto, sozinho e timido. 37 O eu lirico diz que é um poeta em projeto, pois amda é um
adolescente, s0 tem quinze anos € agora que comegou a escrever alguns versos.48: O poema terd

valido a pena se o didlogo quebrar a indiferenca, ou seja, se ocorrer um didlogo, uma interacdo
entre o poema ¢ o leitor. 3% Eu também sou cheio(a) sonhos € medos, como, por exemplo, meu Exemplificagio
sonho é realizar-me profissionalmente ¢ o meu maior medo é de perder as pessoas que amo. 28:
Assim como o Jodo tem os ouvidos atentos, os meus sdo atentos para qualquer barulho, como a
musica, conversas, entre outros. 2+ Acho que quando poeta enfrenta o desconhecido cle se
comporta com timidez, quando ele encontra pessoas diferentes, quando tem medo de alguma coisa, 19a23)

(respostas de

ele fica quicto e utiliza uma metifora no poema para mostrar isso. 22: Eu jd me senti um poeta em
algum momento da minha vida, pois a poesia é algo mdgico, que nos faz usar a imaginagdo e
“viajar” para qualquer lugar, através da escrita e da imaginacdo. 23: Se eu fosse escrever uma
autoapresentagdo minha, escreveria as minhas principais caracteristicas como, sou baixinha, tenho
cabelos escuros e ondulados, sou alegre, tenho varios sonhos ¢ procuro alcanga-los.

Fonte: Os autores.

O aluno inicia usando a justaposi¢éo das respostas encadeadas,
um processo de construgdo de pardgrafo. Por isso a relevancia do
trabalho com a leitura de forma ordenada e sequenciada,
possibilitando-lhe constituir seus préprios dizeres, uma réplica. Para
Rodrigues (2016), “o processo de construcdo leitora permite ensinar o
aluno a construgdo de paragrafos completos, constituidos inicialmente
a partir da justaposicdo das perguntas, que propiciaram ao aluno
desenvolver ou explanar determinada ideia central (GARCIA, 1969)”
(RODRIGUES, 2016, p. 28).

Na justaposi¢cdo, o aluno constroi e reconstrdi a primeira
versdo do seu texto com a mediacdo do professor. Assim, realiza
acréscimos e substituicdes — destacados em italico no texto — e
supressdes de redundancias — destacadas com tachade — em seu texto,
conforme o Excerto 3.

Excerto 3. Primeira versao do texto.
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[O texto trata do] O-titulo-do-peema-6-Autoapresentacido-porgue-o poeta Jodo
[que] descreve a si mesmo neo-decorrer-do-texto, faz-[por meio de] uma breve

apresentacdo, de como ele é e o que ele tem. [Segundo o] © eu lirico [, ele] é
tocado tanto pelas cores da natureza quanto pelos olhos das garotas porque
ele-aprecia muito a natureza, as cores e a vida. O-eu-}rico [Ele]se compara a
um grilo, pois, quando esta com os intimos ou escrevendo, ele é falante e
elétrico; ndo para, assim como o grilo é. O-eu-Hrice [Além disso,] compara o
poeta a um cara-de-pau, pois, 0 poeta na hora da escrita escreve o que bem
quer, ndo tem vergonha de se expor, se expressa de toda forma e nem se
preocupa em esconder alguma coisa. O eu lirico ndo acredita ja estar
preparado como poeta porque ele afirma ne-peema que esta em projeto, ou
seja, ainda esta em formacao para tornar-se um grande poeta. Acho-gue-o-eu
Hrieo-[O eu lirico] estabelece a relacdo entre os elementos da natureza e os
olhos das garotas, porque os olhos sdo tdo belos quanto a natureza em si, e
também porque ele aprecia muito a natureza, as cores e a vida. Acho-gue-0-eu
lirico [Ele] fica atento a sonoridade das mulheres, porque ele—estd na
adolescéncia e é a fase em que comeca a olhar diferente para as meninas,
entdo, é algo que chama a atencdo dele. Acredito-gue [Clom os intimos o eu
lirico é falante, porque sente se mais a vontade para conversar e quando o
poeta enfrenta o desconhecido se torna um caracol em sua casca-casa, por
que ele fica quieto, sozinho e timido. O eu lirico diz que é um poeta em
projeto, pois ainda é um adolescente, sO tem quinze anos e agora que
comecgou a escrever alguns versos. O poema terd valido a pena se o dialogo
quebrar a indiferenca, ou seja, se ocorrer um didlogo, uma interagdo entre o
poema e o leitor. Eu também sou cheio(a) sonhos e medos, como, por
exemplo, meu sonho é realizar-me profissionalmente e 0 meu maior medo é
de perder as pessoas que amo. Assim como o Jodo tem 0s ouvidos atentos, os
meus sdo atentos para qualquer barulho, como a miusica, conversas, entre
outros. Acho gque quando poeta enfrenta o desconhecido ele se comporta com
timidez, quando ele encontra pessoas diferentes, quando tem medo de alguma
coisa, ele fica quieto e utiliza uma metafora no poema para mostrar isso. Eu
ja me senti um poeta em algum momento da minha vida, pois a poesia é algo
magico, que nos faz usar a imaginagdo e “viajar” para qualquer lugar, através
da escrita e da imaginacdo. Se eu fosse escrever uma autoapresentacdo
minha, escreveria as minhas principais caracteristicas como, sou baixinha,
tenho cabelos escuros e ondulados, sou alegre, tenho varios sonhos e procuro
alcanca-los.
Fonte: Os autores.

O aluno reflete quando apaga, acrescenta e reconstroi seu
texto, seguindo seu pensamento que foi organizado pela sequéncia de
perguntas. Dessa forma:
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A estrutura da resposta completa, construida a
partir da ordenacdo e sequenciacdo, culmina no
texto da resposta-final, auxilia muito na reflexdo
do aluno diante da leitura, propicia-lhe analise de
suas proprias acepcoes, julgamentos e conclusoes,
proporcionando principalmente um
posicionamento independente e autbnomo diante
do texto lido, concretizando, portanto, o processo

de interacéo [...] (MENEGASSI, 2016, p. 56).

Sendo assim, as duas versdes sdo expostas em comparagdo no

Quadro 1.

Quadro 1. Comparacdo entre versoes.

Primeira versdo da resposta final

Segunda verséao da resposta final

9. O titulo do poema é
Autoapresentagdo porque 0 poeta
Jodo descreve a si mesmo no
decorrer do texto, faz uma breve
apresentacdo, de como ele é e 0 que
ele tem. 8- O eu lirico é tocado
tanto pelas cores da natureza quanto
pelos olhos das garotas porque ele
aprecia muito a natureza, as cores e
a vida. 34 O eu lirico se compara a
um grilo, pois, quando estd com 0s
intimos ou escrevendo, ele é falante
e elétrico; ndo para, assim como o
grilo é. £2. O eu lirico compara o
poeta a um cara-de-pau, pois, 0
poeta na hora da escrita escreve o
que bem quer, ndo tem vergonha de
se expor, se expressa de toda forma
e nem se preocupa em esconder
alguma coisa. 43: O eu lirico ndo
acredita ja estar preparado como
poeta porque ele afirma no poema
que esta em projeto, ou seja, ainda

[O texto trata do] O-titulo-do-poema
é-Autoapresentacdo—porgue—o poeta

Jodo [que] descreve a si mesmo he
decorrer-do-texte, faz-[por meio de]
uma breve apresentacdo, de como ele
é e 0 que ele tem. [Segundo o] ©
narrador [, ele] é tocado tanto pelas
cores da natureza quanto pelos olhos
das garotas porque ele-aprecia muito
a natureza, as cores e a vida. O-auter
[Ele]se compara a um grilo, pois,
quando estd com os intimos ou
escrevendo, ele é falante e elétrico;
ndo para, assim como o grilo & ©
narrador [Além disso,] compara o
poeta a um cara-de-pau, pois, 0 poeta
na hora da escrita escreve o que bem
quer, ndo tem vergonha de se expor,
se expressa de toda forma e nem se
preocupa em esconder alguma coisa.
O narrador ndo acredita ja estar
preparado como poeta porque ele
afirma ne-poema que esta em projeto,
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esta em formacao para tornar-se um
grande poeta. 4. Acho que o eu
lirico estabelece a relacdo entre os
elementos da natureza e os olhos das
garotas, por que os olhos sdo tdo
belos quanto a natureza em si, e
também por que ele aprecia muito a
natureza, as cores e a vida—15. Acho
que o eu lirico fica atento a
sonoridade das mulheres, porque ele
estd na adolescéncia e é a fase em
gue comeca a olhar diferente para as
meninas, entdo, é algo que chama a
atencdo dele—16. Acredito que com
os intimos o eu lirico é falante, por
que sente se mais a vontade para
conversas e quando o poeta enfrenta
0 desconhecido se torna um caracol
em sua casca-casa, por que ele fica
quieto, sozinho e timido. £% O eu
lirico diz que é um poeta em projeto,
pois ainda é um adolescente, s6 tem
quinze anos e agora que comegou a
escrever alguns versos.18- O poema
tera valido a pena se o didlogo
quebrar a indiferenga, ou seja, se
ocorrer um didlogo, uma interagdo
entre 0 poema e o leitor.29: Eu
também sou cheio(a) sonhos e
medos, como, por exemplo, meu
sonho é realizar-me
profissionalmente e o meu maior
medo é de perder as pessoas que
amo. 26- Assim como o0 Jodo tem 0s
ouvidos atentos, 0s meus s&o atentos
para qualquer barulho, como a
masica, conversas, entre outros. 2%
Acho que quando poeta enfrenta o
desconhecido ele se comporta com
timidez, quando ele encontra pessoas
diferentes, quando tem medo de

ou seja, ainda estd em formacdo para
tornar-se um grande poeta. Ache-gue
o—autor—[O narrador] estabelece a
relacdo entre o0s elementos da
natureza e os olhos das garotas,
porque os olhos sdo tdo belos quanto
a natureza em si, e também porque
ele aprecia muito a natureza, as cores
e a vida. Acho-gque-o-autor [Ele] fica
atento a sonoridade das mulheres,
porque ele-esta na adolescéncia e é a
fase em que comeca a olhar diferente
para as meninas, entdo, € algo que
chama a atencdo dele. Acredito—gue
[Clom os intimos o narrador é
falante, porque sente se mais a
vontade para conversar e quando o
poeta enfrenta o desconhecido se
torna um caracol em sua casca-casa,
por que ele fica quieto, sozinho e
timido. O eu lirico diz que é um poeta
em projeto, pois ainda é um
adolescente, sé tem quinze anos e
agora que comecou a escrever alguns
versos. O poema tera valido a pena se
o dialogo quebrar a indiferenga, ou
seja, se ocorrer um dialogo, uma
interacdo entre o poema e o leitor. Eu
também sou cheio(a) sonhos e medos,
como, por exemplo, meu sonho é
realizar-me profissionalmente e o
meu maior medo é de perder as
pessoas que amo. Assim como 0 Jodo
tem os ouvidos atentos, 0s meus sdo
atentos para qualquer barulho, como
a mdusica, conversas, entre outros.
Acho que quando poeta enfrenta o
desconhecido ele se comporta com
timidez, quando ele encontra pessoas
diferentes, quando tem medo de
alguma coisa, ele fica quieto e utiliza
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alguma coisa, ele fica quieto e utiliza
uma metafora no poema para
mostrar isso. 22: Eu ja me senti um
poeta em algum momento da minha
vida, pois a poesia é algo magico,
que nos faz usar a imaginacdo e
“viajar” para qualquer lugar, através
da escrita e da imaginacao. 23- Se eu
fosse escrever uma autoapresentagao
minha, escreveria as  minhas

uma metéafora no poema para mostrar
isso. Eu j& me senti um poeta em
algum momento da minha vida, pois
a poesia é algo magico, que nos faz
usar a imaginacdo e ‘“viajar” para
qualquer lugar, através da escrita e da
imaginacédo. Se eu fosse escrever uma
autoapresentacdo minha, escreveria
as minhas principais caracteristicas
como, sou baixinha, tenho cabelos

principais caracteristicas como, sou
baixinha, tenho cabelos escuros e
ondulados, sou alegre, tenho vérios
sonhos e procuro alcancé-los.

escuros e ondulados, sou alegre,
tenho vérios sonhos e procuro
alcancé-los.

Fonte: Os autores,

A versdo final, apés trabalhado o texto, é apresentada no
Excerto 3.

Excerto 3. Versao final.

O texto trata do poeta Jodo, que descreve a si mesmo por meio de uma breve
apresentacdo, de como ele é e o que ele tem. Segundo o narrador, ele ¢
tocado tanto pelas cores da natureza quanto pelos olhos das garotas porque
aprecia muito a natureza, as cores e a vida. Ele se compara a um grilo, pois,
quando estd com os intimos ou escrevendo, ele é falante e elétrico; ndo para,
assim como o grilo. Além disso, compara o poeta a um cara-de-pau, pois o
poeta na hora da escrita escreve 0 que bem quer, ndo tem vergonha de se
expor, se expressa de toda forma e nem se preocupa em esconder alguma
coisa. O narrador ndo acredita j& estar preparado como poeta porque ele
afirma que esta em projeto, ou seja, ainda estd em formagéo para tornar-se
um grande poeta. O narrador estabelece a relacdo entre os elementos da
natureza e os olhos das garotas, porque os olhos sdo tdo belos quanto a
natureza em si, e também porque ele aprecia muito a natureza, as cores e a
vida. Ele fica atento a sonoridade das mulheres, porque esta na adolescéncia
e é a fase em que comega a olhar diferente para as meninas, entdo é algo que
chama a atencéo dele. Com os intimos o narrador € falante, porque se sente
mais a vontade para conversar, e quando o poeta enfrenta o desconhecido se
torna um caracol em sua casca-casa, porque ele fica quieto, sozinho e timido.
O eu lirico diz que é um poeta em projeto, pois ainda € um adolescente, s6
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tem 15 anos e agora que comegou a escrever alguns versos. O poema tera
valido a pena se o didlogo quebrar a indiferenca, ou seja, se ocorrer um
dialogo, uma interacdo entre o poema e o leitor. Eu também sou cheio(a) de
sonhos e medos, como, por exemplo, meu sonho é realizar-me
profissionalmente e 0 meu maior medo é perder as pessoas que amo. Assim
como o Jodo tem os ouvidos atentos, os meus sdo atentos para qualquer
barulho, como a mdsica, conversas, entre outros. Acho que quando o poeta
enfrenta o desconhecido ele se comporta com timidez, quando ele encontra
pessoas diferentes, quando tem medo de alguma coisa, ele fica quieto e utiliza
uma metafora no poema para mostrar isso. Eu ja me senti um poeta em algum
momento da minha vida, pois a poesia é algo magico, que nos faz usar a
imagina¢do e ‘viajar” para qualquer lugar através da escrita e da
imaginacdo. Se eu fosse escrever uma autoapresentacdo minha, escreveria as
minhas principais caracteristicas, como: sou baixinha, tenho cabelos escuros
e ondulados, sou alegre, tenho varios sonhos e procuro alcanga-los.
Fonte: Os autores

Verifica-se, assim, que a leitura e a escrita apresentam etapas,
sendo relevante o uso de estratégias para os alunos a fim de que se
apropriem das palavras alheias.

5 Consideragdes finais

Uma das estratégias de avaliagdo de leitura empregadas em
sala de aula sdo as perguntas de leitura. Conforme a concepgdo de
leitura que respalda o trabalho metodoldgico do professor, é possivel
constatar alteragcdes na forma como o processo de leitura é realizado.

Sendo assim, este texto destacou as concepgdes de leitura e,
para cada uma delas, foram propostas perguntas de leitura com o
intuito de exemplifica-las. Na leitura como interacdo verifica-se o
didlogo entre as concepgdes com foco no autor, no texto e no leitor,
evidenciando que coexistem no processo de ensino e de aprendizagem
da leitura. As perguntas com foco na interagdo — textual, inferencial e
interpretativa, especificamente — seguem uma sequenciacdo, pois é
necessario que o aluno, primeiramente, saiba trabalhar com o texto
para depois estalebeler relagdes entre o que leu e seus conhecimentos
prévios, inferindo informacdes para que, ao final do processo, ele seja
capaz de interpretar, de produzir sentidos proprios.
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Com base na proposta, fundamentada nos estudos de
Menegassi (2010b), verifica-se que o estudante, ao responder as
perguntas para o género, constitui sua leitura de modo processual, pois
extrai significados do texto e atribui sentidos ao que Ié; posiciona-se
diante da tematica abordada; realiza inferéncias e produz sentidos;
elabora um texto como contrapalavra.

Diante do exposto, a ordenacéo e a sequenciacdo das perguntas
sd0 recursos que possibilitam o desenvolvimento do aluno-leitor, pois
orientam sua aprendizagem (MENEGASSI, 2008, p. 46). No entanto,
ressalta-se que o trabalho com as questdes “deve integrar o processo de
desenvolvimento do leitor na escola, ndo podendo ser tomado como
estratégia permanente de trabalho com o texto” (MENEGASSI, 2016,
p. 43).
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