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EDITORIAL

Foi um imenso desafio fazer um dossi¢ sobre ensino de Historia nesse novo nimero
da Revista histdria, historias.

O processo de construcao dessa edicdo foi marcado por um contexto histérico
completamente adverso a pesquisa cientifica e ao ensino de Histéria. O fim da
obrigatoriedade da Histéria enquanto disciplina escolar no Ensino Médio, vindo através de
uma Medida Proviséria imposta por um governo ilegitimo — sim, pois ndo foram essas as
diretrizes aprovadas pelas urnas na elei¢ao de 2014 — ¢ um duro golpe na tentativa de
conceber a formac¢ao de um aluno pensante, na diretriz oposta do aluno reprodutor. Além
disso, o fim do MCTT e os posteriores cortes no orgamento da pesquisa no Brasil reduzem
drasticamente a nossa capacidade de producao cientifica pondo-a em risco de extingao.

Receber o presente dossié, dentro deste contexto desanimador e funesto para a
pesquisa e educagao brasileiras, fez com que o Conselho Editorial dessa revista aliasse ao seu
compromisso de promo¢ao académica da historiografia — a luta politica pelo reconhecimento
do carater formativo do conhecimento histérico em nossa sociedade e, desse modo, pela
permanéncia da Histéria nos curriculos escolares brasileiros — um papel de combatividade
na defesa do ensino publico superior gratuito e da pesquisa académica. Nesse sentido, a agora
ex-editora chefe Susane Rodrigues — a qual deixo aqui meus mais sinceros agradecimentos —
foi pega chave em perceber as filigranas do processo que se desenvolvia ao seu redor e
realizar o convite para o dossié. Cabe destacar, que essa sensibilidade é caracteristica notéria
da professora, sempre atenta a realidade que a cerca.

Assim, o dossié “Historia e Ensino de Historia: a producao de saberes na formacao
e na pratica docente” organizado pelo professor doutor Carlos Augusto de Lima Ferreira
docente da Universidade Estadual de Feira de Santana mostrou que, para além da propagacao
do conhecimento no campo da Historia, a revista encontra-se imersa dentro das questoes
que sdo urgentes na sociedade brasileira.

Tendo assumido o cargo de editor chefe dessa revista, a partir dessa edi¢ao, venho
realizando varias mudangas para acelerar o processo de submissao dos artigos a revista, assim
como para garantir a nota Qualis/Capes do periddico que ja atende todos os requisitos
necessarios para uma melhora na avaliagio. Sao inumeros os desafios impostos nesse

processo de reducdo do apoio financeiro a pesquisa e difusao da produgao cientifica nas
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universidades publicas federais, assim assumimos tal desafio com arduo compromisso no
lancamento deste volume.

Envolvendo pesquisadores estrangeiros, nacionais, e, principalmente, professores de
ensino superior, médio e fundamental, nao apenas como autores, mas como colaboradores
ad hoc, entregamos, com orgulho, um dossi¢ que se realiza na competéncia académica e no
dialogo com a realidade em que foi produzida.

Mas grande parte desses louros devem ser divididos com o professor Carlos Augusto
de Lima Ferreira que gentilmente topou a empreitada de organizar esse dossi¢, o qual teve
um numero recorde de inscri¢oes, potencializando a exceléncia académica desse numero com
artigos de alta qualidade.

Entendo que a ciéncia, de qualquer ramo, é um local de disputa politica, mas que
prima quando se torna um veiculo de resisténcia. O conhecimento cientifico deve trazer para
si a responsabilidade de ser a vanguarda da mudanga social, buscando uma melhora na
qualidade de vida da populagao, seja através da tecnologia, seja conscientizando as pessoas
do seu papel no mundo.

Resta dizer, que é dentro da expectativa de repensar a pratica docente e a pesquisa
em histéria, entendendo-a como ferramenta fundamental para construir um mundo mais

justo e igualitario, que orgulhosamente entregamos o nono numero da revista Jistdria, historia.

!

Prof. Dt. André Cabral Honor
Editor chefe da Revista historia, historias
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APRESENTACAO DO DOSSIE

O dossie, intitulado Ensino de Histoéria, representa uma contribui¢ao ao campo da
formagao de professores de Histéria. As discussoes acerca do Ensino de Histéria tém se
ampliando substantivamente o que, sem duvida, aponta para a importancia cada vez mais
crescente de uma area que se consolida, pondo em relevo o trabalho daqueles que se dedicam
ao fazer docente.

Nesse sentido, trazemos um conjunto de artigos com discussoes devidamente
contextualizadas que potencializam o debate da formagao de professores de Histéria, bem
como renovam o nosso fazer e nos fortalece no contexto social a partir de praticas politicas,
educativas e sociais muito amplas. Sdo, portanto, producdes que dotam de sentido o papel
docente.

O presente dossi¢ aborda desde a pratica docente ao uso de linguagens, e, por certo,
contribuird para/com o cotidiano escolar. Isto se constituiu efetivamente em uma das
motivagoes da sua elaboragao, ou seja, termos uma producio que também tem a aspiracao
de chegar aos Professores de Educagdo basica. Isto certamente, possibilitara que as
investigagoes académicas dialoguem com este universo, favorecendo o processo de
atualizagdo dos docentes, nos aspectos teéricos, metodolégicos e historiograficos.

Com a proposi¢ao da tematica, queremos que a edicdo seja mais um meio de
discussoes sobre os processos de ensino e aprendizagem de histéria, onde se analisem os
aportes mais recentes e sua contribuicio para a formagao dos profissionais de historia.
Notadamente, quando chegamos a segunda década do século XXI assistindo os mais
variados acontecimentos no contexto educacional e social, nao sé pelo nimero aterrador de
contflitos, politicos, sociais e econdmicos, como também a imensa quantidade de informagdes
que nos chegam, quer sejam pelos meios de comunicacio, quer sejam pelas chamadas redes
sociais. Informacoes rapidas e superficiais.

Dessa maneira, o ensino de Histéria exerce um papel muito importante e
fundamental para poder compreender esse cenario e a sociedade da qual fazemos parte. Em
vista disso, ¢ evidente que a histéria, hoje, mais que nunca, requer compreensdes minuciosas
acerca do contexto em que vivemos.

Em sendo assim, a Revista Historia, Historias do programa de pés-graduagao em Histéria
da Universidade de Brasilia - UnB, coloca o atual nimero a disposi¢dao do publico, em particular aos

leitores especializados, um conjunto de textos que esta construido para apoiar a reflexdo e a renovacio
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no contexto escolar e na formag¢ao docente na perspectiva de um ensino de Histéria atualizado e util
que a sociedade estd a exigir.

Astrogildo Fernandes Silva Junior e José Josberto Montenegro de Sousa, em seu texto
EXPERIENCLAS AUSENTES NO ENSINO DE HISTORIA: INQUIETANTES
PRESSUPOSTOS PARA UMA REORIENTACAO DA VIDA PRATICA, nos convidam
a compreender como o ensino de histéria pode contribuir na formagiao dos jovens
estudantes. Os autores apresentam resultados de um projeto que teve como objetivo analisar
o potencial das diferentes fontes e das diferentes linguagens da cultura contemporanea no
processo de ensino e aprendizagem em historia. Para eles, o ensino de histéria na educagao
basica necessita reorientar suas praticas, abrangendo outras perspectivas epistemoldgicas, que
possibilitem discutir a diversidade de experiéncias histérico-culturais negligenciadas e
silenciadas.

André Luiz da Silva Cazula e Ana Heloisa Molina em ORIENTACAO TEMPORAL
E ENSINO DE HISTORLA: PERSPECTIVAS E PRATICAS DE PROFESSORES DE
HISTORIA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO. JACAREZINHO-PR. 2015,
convidam-nos a pensar sobre as diretrizes para o ensino de Historia, publicadas pelo estado
do Parand em 2008, e que possuem como principal referéncia norteadora a teoria da Historia
engendrada por Jorn Risen. Com reflexGes acerca das perspectivas e praticas docentes em
relacdo as orientacOes curriculares, o texto é resultado da pesquisa, realizada com dois
professores da rede estadual no Ensino Médio, na cidade de Jacarezinho-PR, no ano letivo
de 2015, apresentando as apropriacOes e as estratégias utilizadas na mediagdo do
conhecimento em sala de aula a partir das discussoes propostas por Michel De Certeau.

Edson Hely Silva analisa OS INDIOS NA HISTORIA E O ENSINO DE
HISTORIA: AVANCOS E DESAFIOS. Para ele os povos indigenas no Brasil nos dltimos
anos conquistaram e ocuparam espagos sociopoliticos, questionando visoes eurocéntricas,
colonialistas e evolucionistas tratando os povos indigenas como primitivos, desaparecidos ou
vitimas impotentes em extingao. O que além de exigir reformula¢oes das teorias explicativas
sobre a histéria e o destino desses povos, vem também exigindo discussoes, formulagoes e
efetivagao de politicas publicas respondendo as demandas de direitos indigenas sociais
especificos.

Jezulino Lucio Mendes Braga nos apresenta em seu artigo SUJEITOS DE
EXPERIENCIA: PROFESSORES DE HISTORIA NO USO PEDAGOGICO DO
MUSEU DE ARTES E OFICIOS, parte de sua pesquisa de doutorado na qual investiga a
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relagao dos professores de historia com a exposi¢ao do Museu de Artes e Oficios em Belo
Horizonte. Apresentando as experiéncias sensiveis dos docentes no museu o autor discute
as escolhas que fazem para ensinar histéria, nos afirmando que a potencialidade dos museus
para o ensino de historia esta na forma que dispoe os objetos, imagens e legendas e analiso
dados sobre as media¢Oes oferecidas pelo museu aos docentes.

Leonardo Nascimento Bourguignon, analisa, em seu artigo REPRESENTACOES
DOS NEGROS NOS LIV'ROS DIDATICOS DE HISTORLA DO ESPIRITO SANTO
(1964-1997), o papel do livro didatico enquanto instrumento de propagacdo e consolidagiao
de representagoes, mais especificamente das representacdes acerca do negro nos livros de
histéria regional. O texto traz como constatagao da pesquisa, que, apesar da permanéncia de
uma escrita eurocéntrica, os livros produzidos por autores capixabas apresentaram, em
diversos momentos, 0 negro como agente ativo na historia local, mesmo antes da existéncia
de uma legislagdo que assim os exigisse, e a frente inclusive de uma tendéncia nacional.

Magno Francisco de Jesus Santos em ENSINO DE HISTORLA, ESPACOS E
CULTURA POLITICA BANDEIRANTE: JOSE SCARAMELI E A ESCRITA DE
LIVROS ESCOLARES DE HISTORLA PARA CRLANCAS, nos traz a discussio sobre a
escrita da histéria para criancas no Brasil, a partir da experiéncia de Scarameli. Intelectual
defensor dos ideais do movimento escolanovista, entre 1926 e 1934, Scarameli produziu um
numero significativo de livros escolares de Histéria e de Moral e Civica. Trata-se, pois, de
uma discussao como estes livros expressaram as estratégias de difusdo de uma cultura politica
bandeirante e a construg¢ao de representagoes acerca dos estados brasileiros com um
protagonismo paulista.

Marcella Albaine Farias da Costa O QUE NARRAM LICENCILIANDOS DE
HISTORIA SOBRE O IMPACTO DA TECNOLOGLA EM SUA FORMACAO INICLAL?.
A autora nos revela de que forma professores de Historia em formacao inicial — alunos das
turmas de Didatica Especial de Historia e Pratica de Ensino de Histéria da UFR] e
participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID) —
significam sua trajetéria profissional no que tange a tematica da tecnologia. A experiéncia,
foi pautada no olhar (auto) biografico e utilizou-se da plataforma do Museu da Pessoa
enquanto possibilidade metodoldgica.

Talia Meschiany e Verénica Hendel enveredam pelos caminhos do ENSINAR E
APRENDER HISTORIA: REFLEXOES EM TORNO DE EXPERIENCIAS DE
FORMACAO DOCENTE CONTINUA EM MEIOS VIRTUAIS NA PROVINCLA DE
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BUENOS AIRES. As autoras nos apresentam reflexdes preliminares sobre um conjunto de
praticas e representacoes do fazer de professores sobre o ensino da histéria, parte do
Departamento de Educacio Continuada (DFC) da Direc¢ao-Geral da Educacao e Cultura
da provincia de Buenos Aires (DGCyE) durante os anos de 2015 e 2016. No texto analisam
como a formacao de professores em exercicio através de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (EVA) promovem e fortalecem as boas praticas de ensino.

Vitéria Azevedo Fonseca, em CINEMA E ENSINO DE HISTORIA ENTRE
DEBATES E PRATICAS, apresenta a partir de um rico debate sobre como usar filmes em
salas de aula, especificamente no ensino de histéria, a experiéncia de exibicao do mesmo
filme (Sonhos Tropicais, André Sturn, 2002) para diferentes turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental, adotando procedimentos preparatérios diferenciados a fim de discutir e
defender a importancia de, além da alfabetizacao da linguagem cinematografica refletir
também sobre o desenvolvimento da compreensao dos estudantes dos debates e dialogos
“historiograficos” estabelecidos pela narrativa audiovisual para compreensio das
intertextualidades presentes nos filmes.

Por fim, Wilian Junior Bonete, em seu texto ALUNOS DA EJA EAL. AM SOBRE
AHISTORLA ENSINADA: RELACOES ENTRE HISTORIA E VIDA PRATICA, busca
identificar e analisar o pensamento de um grupo de 66 alunos da Educacio de Jovens e
Adultos (EJA), de uma escola Estadual no Parana, sobre o conhecimento histérico e suas
relagdes com a vida pratica. Para tanto, estabelece dialogos com a concepgao de consciéncia
histérica, tal como proposto por Jorn Risen, bem como os pressupostos que embasam o
campo investigativo da Didatica da Historia.

Este dossi¢ discute, a partir de diversos olhares, as dimensoes politicas e didaticas que
atravessam nossas concepgoes de pensar a formacao de professores. A qualidade dos textos
resulta da soma de esforcos de docentes de varias localidades do Brasil para produzirem um
primeiro nimero da Historia, Histéria dedicado ao Ensino de Histéria, permitindo que,
pela primeira vez, professores pesquisadores da area possam intercambiar textos,

experiéncias e estratégias de ensino e aprendizagem de Histéria. Uma 6tima leitural

Prof. Dr. Carlos Augusto Lima Ferreira
Brasil - Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS
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RESUMO

As diretrizes para o ensino de Histéria, publicadas pelo estado do Parana em 2008, possuem como
principal referéncia norteadora a teoria da Histéria engendrada por Jérn Risen, que indica a
necessidade da orientacdo temporal do ser humano em sua vida cotidiana conforme a peculiaridade
do conhecimento histérico. Com reflexGes acerca das perspectivas e praticas docentes em relacio as
orientagbes curriculares, o presente texto resultou de pesquisa do tipo etnografica, realizada com
dois professores da rede estadual no Ensino Médio, na cidade de Jacarezinho-PR, no ano letivo de
2015, apresentando as apropriagdes, as taticas e as estratégias utilizadas na media¢do do
conhecimento em sala de aula a partir das discussdes propostas por Michel De Certeau.

Palavras-chave: Curriculo; Orientacdo Temporal; Pratica docente.
ABSTRACT

The guidelines for History teaching, published by the state of Parana in 2008, have as a main
reference the theory of History engendered by J6érn Risen, indicating the need for the temporal
orientation of the human being in his everyday life according to the peculiarity of historical
knowledge. With reflections on the perspectives and teaching practices in relation to curriculum
guidelines, this study resulted from ethnographic research performed with two state teachers in
high school, in the city of Jacarezinho-PR, in the school year 2015, presenting the appropriation,
tactics, and  strategies used in the mediation of knowledge in the classroom from the
discussions proposed by Michel De Certeau.

Keywords: Curriculum; Temporal orientation; Teaching practice

Revista Historia, histérias, volume 5, nimero 9, jan.jul. 2017 7


http://dx.doi.org/10.26512/hh.v5i9.10981

historias

ISSN 23 1 8_ 1 729 revista do programa de pés-graduagio em histéria - UnB

O termo curriculo é encontrado em diversos registros ao longo do tempo,
especialmente aqueles que abordam o conhecimento e a escola e normalmente, relaciona-se
a um projeto de controle do ensino e da aprendizagem, ou seja, da atividade pratica da
escola. Por muito tempo, vinculou-se ao ideario de ordem e método, caracterizando-se
como um instrumento facilitador da administracdo escolar. Muitas outras abordagens
compreendem o curriculo escolar como espago de poder, de lutas de interesses e culturas
diversos.

Consideramos que os curriculos dialogam com os tempos, 0s espagos e 0s
multiplos grupos de atores sociais que circundaram sua produgio.

As Diretrizes Curriculares Estaduais de Histéria do estado do Parana (DCEs),
publicadas em 2008, propdem aos professores que o Ensino de Historia seja pautado na
otientagio temporal, com base em Riisen'. Com o objetivo de refletir sobre como a
referida orientagdo se realiza na pratica, este texto apresenta e discute uma pesquisa do tipo
etnografica realizada em 2015, no Ensino Médio da periferia do municipio de Jacarezinho,
interior do Parana. Colaboraram com o estudo dois professores do colégio estadual
parceiro da investigagio’.

Para compreendermos a agao realizada pelos professores em seu cotidiano em sala
de aula, considerando a orientag¢ao temporal util a vida pratica por via do conhecimento
histérico, elaboramos, com base nas DCEs, alguns protocolos de analise, dentre os quais,
neste artigo, destacamos dois: a wfilizacio da subjetividade do aluno e a wutilizacdo dos contesidos
meta-histdricos .

Além de problematizarmos o curriculo®, consideramos os saberes docentes’ e os

conceitos de Michel De Certeau’, dando sustentacio 2 investigagio para discutir o

1 Sobre o tema ver: RUSEN, Jorn. Didatica da Historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso
alemdo. Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 1, n. 2, p. 07-16, jul./dez. 2006; RUSEN, Jérn. Raz&o
historica: teoria da histdria: fundamentos da ciéncia historica. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
2010.

2 O Colégio possui alunos de varios bairros, estd situado numa comunidade de classe média baixa.
Mantido pelo poder publico estadual, foi criado no ano de 1949 com a denominagdo de Grupo Escolar, o
Projeto Politico Pedag6gico do Colégio (2014) informa que a equipe dispSe de 7 Pedagogas e 2
professoras readaptadas, mais 76 funcionarios entre docentes e agentes | e Il, sendo que atende
diretamente um total de 930 alunos.

3 Os outros protocolos de analise presentes na pesquisa sdo: utilizacdo de fontes histéricas e do livro
didatico; utilizagdo de historiografia; utilizagdo dos conteidos estruturantes, basicos e especificos.

4 Entre outros autores: SILVA, Tomaz Tadeu da. O Curriculo como fetiche: A poética e a politica do
texto curricular. Belo Horizonte: Auténtica, 2003; LOPES, Alice Casemiro. Politicas Curriculares:
continuidade ou mudanca de rumos. Revista Brasileira de Educacdo, n. 26, maio/jun/jul/ago, 2004;
LOPES, Alice Casemiro. Teorias pos-criticas, politica e curriculo. Educacao, Sociedade & Cultura, n. 39,
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cotidiano escolar. Dessa forma, discorremos sobre as diferentes titicas e os diversos
saberes utilizados pelos professores que, em sala de aula, significam a Hist6ria no presente,
mesmo em ambiente recheado de praticas e sequéncias entendidas como tradicionais. O
potencial reflexivo dos professores é evidenciado por ser hibrido e eclético e por ser
astucioso na retérica. Todavia destacam-se também orientacbes curriculares um tanto
academicistas’.

As fontes consideradas foram (i) a Proposta Curricular para o Ensino de Historia
(2014), retirada do Projeto Politico Pedagogico do Colégio colaborador da investigagao; (ii)
os Planos de Trabalho Docente dos dois professores participantes, ano de 2015, das quatro
séries envolvidas na pesquisa (no caso, primeira e terceira séries), dos perfodos matutino e
noturno do Ensino Médio; (iii) o Caderno de Campo 1 (relatérios de observacao em sala de
aula, Professor 1, periodo matutino); (iv) o Caderno de Campo 2 (relatorios de observagao
em sala de aula, Professor 2, petiodo noturno)®; (v) a entrevista com o Professor 1
(transcricao de gravacao em audio); e (vi) o Questionario com o Professor 2 (transcrigao de
respostas dissertadas).

A investigacio realizada foi do tipo etnogrifica’, tendo como preocupacio principal

o significado das a¢des e dos eventos para os sujeitos nela envolvidos.

A observacio ¢ chamada de participante porque parte do principio de
que o pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a situagio
estudada, afetando-a e sendo por cla afetado. As entrevistas tém
finalidade de aprofundar as questdes e esclarecer os problemas
observados. Os documentos sio usados no sentido de contextualizar o
fendémeno, explicitar suas vinculagées mais profundas e completar as
informacdes coletadas através de outras fontes!?.

O Professor 1, com 37 anos de idade e 10 anos de carreira em 2015, licenciou-se
em Historia com 27 anos, sendo que trabalhou no comércio e como professor substituto

antes de iniciar a carreira docente publica/estatal. O professor 2, com 56 anos de idade e 20

p. 7-23, 2013; MACEDO, Elizabeth. Curriculo e conhecimento: aproximacfes entre educagdo e ensino.
Cadernos de Pesquisa, v. 4, n. 147, p. 716-737, set./dez. 2012; FORQUIN, Jean-Claude. Escola e
Cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.
> TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formac&o profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

® CERTEAU, Michel de. A invenc&o do cotidiano: Artes de fazer. Petrépolis: Vozes, 1994.

7 Utilizamos esse termo no sentido de pautar-se amplamente na articulagdo de saberes académicos,
possuindo teor tedrico e metodoldgico que por vezes ndo se vincula diretamente a pratica.

8 As observacdes das aulas ocorreram de margo a setembro de 2015.

9 A partir dos apontamentos de ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da Pratica Escolar.
Campinas, SP: Papirus, 1995.

10 A partir dos apontamentos de ANDRE, 1995, p. 28.

Revista Historia, histérias, volume 5, nimero 9, jan.jul. 2017 9



historias

ISSN 23 1 8_ 1 729 revista do programa de pés-graduagio em histéria - UnB

anos de carreira em 2015, graduou-se com 33 anos, sendo que nao mencionou trabalho
anterior a docéncia''.

O Professor 2 preferiu responder por escrito ao questionario, o que fez suas
respostas serem menores. Vimos que os dois professores gostam da profissdo, mesmo com
o Professor 2, em alguns momentos, demonstrando pequenos desprazeres. O Professor 1
teceu criticas quanto a formagao superior que teve, alegando necessitar de complementagao
da base, sem relacio com a pratica'’. O Professor 2 também criticou sua formacio inicial,
entendendo que nio foi uma preparagio integral para a docéncia. Todavia, elogiou"
algumas disciplinas.

A motivagdao para essa pesquisa nasceu das indicagoes curriculares das DCEs, as
quais defendem que o curriculo deve nascer de amplos debates, envolvendo professores,
alunos, comunidades, e ndo ser produto de discussées centralizadas, feitas em gabinetes,
sem a participagdo dos sujeitos diretamente interessados em sua constitui¢ao final. “No
caso de um curriculo imposto as escolas, a pratica pedagogica dos sujeitos que ficaram a
margem do processo de discussdo e construgao curricular, em geral, transgride o curriculo
documento”™.

E questionavel a forma de participacio ou a representacio de todos professores,
alunos, comunidades no processo de construgdo curricular das Diretrizes paranaenses. Mas,
independentemente do envolvimento dos professores no processo de discussao curricular,
o curriculo documento niao sera praticado como uma reproducao programada, com todos
os professores executando de forma idéntica. Considerando Michel de Certeau®, o sujeito
sempre transgride, desvia, cria.

Focamos neste trabalho a orientacio temporal com base em Riisen, indicada
oficialmente pela Secretaria de Educac¢ao do Parana, e assim fomos ao Colégio colher
indicios para discutir a questio. O Curriculo Bésico do Parana, de 1990, ja colocava a

questdo temporal como principal ponto para a reforma necessaria ao ensino de Historia.

11O trabalho preserva a identidade dos professores e do colégio, sendo que o Professor 1 é do sexo
masculino e o Professor 2 do sexo feminino. Utilizamos as denominagdes Professor 1 e Professor 2 para
que as interpretacdes apresentadas ndo sejam associadas ao género.

12 Entrevista. Professor 1. 18 de setembro de 2015.

13 Questionario. Professor 2. setembro/outubro de 2015.

14 PARANA. Secretaria de Estado da Educagdo. Departamento de Educacdo Bésica. Diretrizes
Curriculares da Educacéo Basica — Historia. Curitiba, 2008, p. 16.

1S CERTEAU, 1994.

16 Assessorado pelas professoras Judite Maria Barboza Trindade e Maria Auxiliadora Moreira dos Santos
Schmidt, ambas da UFPR.
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“Assim, pretende-se recuperar a dinamica prépria de cada sociedade, uma visao critica,
problematizando o passado a partir da realidade imediata, dos sujeitos concretos que vivem
e fazem a Histdria do presente”".

As DCEs 2008 possuem a orientagao temporal como ponto central de sua
indicagdo tedrica metodolégica e propoem o ensino tematico pautado nos seguintes
conteudos estruturantes: Relagdo de Trabalho; Relagio de Poder e Relagoes Culturais.
Destacam trés correntes historiograficas: a Nova Historia; a Nova Historia Cultural,
incluindo a Micro-Histéria, e a Nova Esquerda Inglesa. Citam ainda os brasileiros Sergio
Buarque de Holanda, Gilberto Freyre, Caio Prado Junior, Nelson Werneck Sodré e Celso
Furtado como referéncias aos conteudos estruturantes'®.

Os conteudos estruturantes e as correntes historiograficas sio orientados ao ensino
de Historia segundo a perspectiva da consciéncia histérica, guiada principalmente pela
teoria do alemdo Jorn Riisen, que analisa a narrativa histérica por meio de uma matriz
curricular que se refere a organizagao temporal do pensamento do sujeito, ao seu cotidiano
e a sua pratica social no tempo. “As finalidades de orienta¢Ges da pratica social dos sujeitos
retomam as interpreta¢oes das necessidades da orienta¢ao no tempo, a partir de teorias e

métodos historiograficos apontados””.

O procedimento metodolégico proposto pelas
DCEs indica a utilizagdo das ideias de processo, mudanga, permanéncia, ruptura,
simultaneidade, transformacio, descontinuidade, deslocamento, recorréncia®.

Por outro lado, Cerri tece criticas as Diretrizes. O autor entende que consciéncia
histérica é conceito, parte de uma teoria, ndo uma indicagio metodoldgica, e esse conceito
nao ¢é capaz de engendrar as articulagbes propostas entre vertentes historiograficas.
“Existem referéncias gerais sobre o método histérico sem consideragdes especificas sobre

seu funcionamento recomposto pata uso escolar’?.

Observemos, por exemplo, a proposta do estado do Parand. Ela esta
centrada na ‘perspectiva da formacao da consciéncia histérica’, devedora
da nova histéria social alemi, que tem Rusen como figura de proa. No
entanto para eleicio dos ‘conteddos estruturantes’ (...) os autores das

17pARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Superintendéncia de Educacfo. Departamento de Ensino
de Primeiro Grau. Curriculo Basico Para a Escola Publica do Estado do Parand. Curitiba, PR:
SEED/SUED/DEPG, 1990, p. 82.

18 PARANA, 2008.

19 pPARANA, 2008, p. 46.

2 pPARANA, 2008.

2L CERRI, Luis Fernando. Diretrizes Curriculares Estaduais — Histéria: Legitimidade, Autonomia
Docente e Curriculo Oculto. Rev. Teoria e Prética, v. 10, n. 1, p. 41-49, jan./abr. 2007, p. 47.

Revista Historia, histoérias, volume 5, nimero 9, jan.jul. 2017 11



historias

ISSN 23 1 8_ 1 729 revista do programa de pés-graduagio em histéria - UnB

expectativas reivindicam a contribuicdo de Eric Hobsbawn e Edward
Thompson (trabalho), Norberto Bobbio e Michel Foucault (poder),
Raymond Willians, Roger Chartier e Carlos Ginzburg (cultura)?.

Mas como a orientagdao temporal - enquanto um saber - esta sendo engendrada? O
Professor 1 relatou que teve dificuldades, a principio, com a histéria tematica contida nas
DCEs, porém afirmou que realiza as conexdes com os contetdos estruturantes™. Ele foi
cuidadoso ao abordar as Diretrizes, demonstrando um fefiche quanto ao conhecimento, a
informacao, aos “fatos”, pelo curriculo ser algo que se carrega, que se transmite, por ser
uma lista de topicos, de temas, de autores. Por outro lado, o Professor 2 enalteceu o
Documento como construcio coletiva, afirmando que o utiliza na pratica™, possuindo um
fetiche mais relacionado ao curriculo amuleto, poderoso, que da seguranga®.

Risen defende a cientificidade da Histéria a partir da peculiaridade do
conhecimento historico: a orientagao temporal, que é prépria da consciéncia histérica. Sua
matriz é composta de cinco fatores interdependentes organizados em um sistema dinamico:
interesses (vida pratica); ideias (ciéncia especializada); métodos (ciéncia especializada);
formas (ciéncia especializada) e funcdes (vida pratica)®. Quando o tedrico aborda a questio

da experiéncia do tempo e autoidentidade ele fala da origem da consciéncia histérica.

A consciéncia histérica serda analisada como fendmeno do mundo vital, ou
seja, como uma forma da consciéncia humana que estd relacionada
imediatamente com a vida humana pratica. E este o caso quando se
entende por consciéncia histérica a suma das operagdes mentais com as
quais os homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de
seu mundo e¢ de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo?”.

Para o autor, “(...) a consciéncia histérica se constitui também como a constitui¢ao
do sentido da experiéncia do tempo™*. A proposta do colégio esta alinhada com as DCEs:
“Espera-se que, por meio dessas orientacOes, a pratica do professor contribua para a

formacdo da consciéncia histérica nos alunos a partir de uma racionalidade histérica nao-

22 OLIVEIRA, Margarida; FREITAS, Itamar. Curriculo de Histdria e expectativa de aprendizagem para
os anos finais do ensino fundamental no Brasil (2007 — 2012), Revista Historia Hoje, v. 1, n. 1, p. 272-
273, 2012.

23 Entrevista. Professor 1. 18 de setembro de 2015.

24 Questionario. Professor 2. setembro/outubro de 2015.

% InterpretagBes a partir da obra: SILVA, Tomaz Tadeu da. O Curriculo como fetiche: a poética e a
politica do texto curricular. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

26 RUSEN, 2010.

2T RUSEN, 2010, p. 56-57.

28 RUSEN, 2010.
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linear e multitemporal™®.

Na Proposta Pedagogica, os conteudos para o Ensino Médio nao estio divididos
em séries, mas, conforme direciona as DCEs, em conteudos estruturantes, conteudos
basicos e contetidos especificos. Todavia, os conteidos basicos nos Planos de Trabalho
Docente sio reproduzidos do sumirio do livro didatico adotado pelos professores™, sendo
este, grosso modo, o selecionador dos conteudos nas quatro séries participantes da
pesquisa.

Os dois professores afirmaram que trabalham com os conteudos histéricos de
forma linear e nio temdtica, contrariando as Diretrizes e a Proposta de Historia do Projeto
Politico Pedagégico do colégio. O Professor 1 comentou que é complicada a pratica da
orientagao temporal, destacando que o passado nao sera mudado por ele e que, em suas
aulas, reforca o entendimento do presente por meio do conhecimento do passado’. O
Professor 2 afirmou que o passado ¢ constitutivo do conhecimento, o presente é aceito
pela sociedade e o futuro sio as incertezas™. Os professores apresentaram preocupagoes
sobre pensar historicamente o futuro.

Antes de passarmos aos protocolos de analise, importante fundamentar que
utilizamos conceitos de De Certeau, de forma que aqui destacaremos dois: tatica e
estratégia®. O autor discute o raio de agdo do sujeito, que ndo se reduz a vigilancia nem a
pré-programagdes. Assim, “(...) a ordem ¢é exercida por uma “arte” que se exerce e se
burla”. Nesse sentido, discorre Silva: “A pritica disseminante e produtiva da significagio,
da cultura, entretanto, nao pode ser estancada. Mesmo que contida, ela espirra, transborda,
excede, revolta-se, rebela-se, espalha-se incontrolavelmente™”.

Para De Certeau, estratégia “(...) postula um lugar capaz de ser circunscrito como
um préprio e, portanto capaz de servir de base a uma gestdo de suas relagdes com uma
exterioridade distinta”. Esse modelo estratégico ¢ mais préximo da visio de conjunto, da

coletividade, mas nio de uma ideologia que nao permite e/ou aceita a¢oes, ¢ uma estratégia

29 Projeto Politico Pedagdgico do Colégio, 2014, p. 502.

%0 Historia — Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior, Editora FTD, do PNLD para os anos de
2015/16/17.

31 Entrevista. Professor 1. 18 de setembro de 2015.

32 Questionario. Professor 2. setembro/outubro de 2015.

33 Demais conceitos a partir de Michel De Certeau utilizados na pesquisa: economia escrituristica, o oral,
o ordinario, espaco, lugar e relato.

34 CERTEAU, 1994, p. 20.

3 SILVA, Tomaz Tadeu da. O Curriculo como fetiche: A poética e a politica do texto curricular. 2°
reimpresséo. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, p. 15.

% CERTEAU, 1994, p. 46.
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que sabe da existéncia das astucias da agao individual que ocorrem naturalmente, mas, se
delimita, cria uma hierarquia, possui burocracia, possui fiscalizagdo, regras, locais de acdo
predeterminados, um o que fazer para cada um. Na pesquisa de Jeferson Rodrigo da Silva”,
a estratégia é o admitido, autorizado, institucional e, podemos acrescentar aqui, as DCEs

sao um documento estratégico por mais que tenha individualidades em sua construgio.

(...) denomino, ao contrario, ‘tatica’, um calculo que nao pode contar
com um préprio, nem, portanto com uma fronteira que distingue o
outro como totalidade visivel. A tatica s6 tem por lugar o do outro. Ela
af se insinua, fragmentariamente, sem apreendé-lo por inteiro, sem poder
reté-lo a distancia. Ela nio dispde de base onde capitalizar os seus
proveitos, preparar suas expansoes e assegurar uma independéncia em
face das circunstincias. O ‘préprio’ é uma vitéria do lugar sobre o
tempo. Ao contrario, pelo fato de seu nio-lugar, a tatica depende do
tempo, vigiando para ‘captar no v6o’ possibilidades de ganho?®.

Os professores criam enquanto praticam, sao astuciosos, realizam desvios. Vejamos
trechos dos cadernos de campo sobre como agem na wtilizagio da subjetividade do aluno.
Pesquisamos a valorizacio da subjetividade do aluno porque as DCEs destacam a
necessidade do professor problematizar as narrativas produzidas pelo estudante. Conhecer
a subjetividade dos alunos torna-se, entdo, um desafio para o professor, pois esta ¢é
considerada como fundamental para a elaborac¢ao do Plano de Trabalho Docente.

Os pesquisadores Ana Maria Monteiro e Fernando de Aradjo Penna definem que
os professores, muito frequentemente, realizam movimentos para relacionar os fatos
estudados com a realidade dos alunos, com vista a significar o conteudo histérico”. Em
nossa pesquisa percebemos diversas vezes esse movimento, que nao aborda diretamente a
subjetividade individual dos alunos, mas recorre aos contextos que os cercam.

Destacaremos primeiro alguns trechos referentes ao Professor 1. Perguntamos a

ele como analisa sua pratica docente em relagao a subjetividade dos alunos:

Eu penso assim, os nossos alunos aqui, eles tém, é.. eles tém um
conhecimento e acho que de forma geral os alunos tém. E uma pena,

7é... uma pena... uma tristeza, digamos assim, que a gente nio consiga, é...
ter mais tecnologia, porque se tivesse tecnologia ficaria muito mais facil

37 SILVA, Jeferson Rodrigo da. Artes de fazer o ensino de histéria: professor, aluno e livro didatico
entres os saberes admitido e inventivo. Dissertacdo (Mestrado em Historia Social) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

38 CERTEAU, 1994, p. 46-47.

39 MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa; PENNA, Fernando de Araujo. Ensino de Historia: saberes
em lugar de fronteira. Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 1, p. 191-211, jan./abr. 2011. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/edu_realidade>. Acesso em: 09/10/2016.
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em alguns pontos, que daf a gente mostraria pra eles que a escola pode
ser interessante, 7¢, porque... é légico, como que eu... eu... falando...
assunto que pru eles as vezes nao ¢ interessante vou chamar a atengao
deles, #¢, sendo que ali no celular, no computador, ele vai achar a forma
do que eu # falando de maneira muito mais interessante. Entao é... E da,
7é... eu nao desestimulo nio, mas posso dizer assim, a partir disso eu
avalio que eles tém essa questio de trazer... essa questdo de assimilar,
conseguir fazer relacoes, eles... eles conseguem fazer isso, sim. Eles tém
o conhecimento, pelo menos uma parte, légico que nunca cem por
cento,

O professor, para tratar das administracbes capitalistas desenvolvidas apds a
Revolucao Industrial, citou as industrias da cidade e da regido, como a Yok/ em Cambara,
municipio vizinho, contando que a prefeitura concedeu alguns beneficios, como parte do
terreno e tratamento diferenciado em questdes de impostos, para que a empresa se
instalasse no local®'.

Apresentando o tema Canudos, fez relagio com o Movimento Sem-Terra, que
possui acampamento em Jacarezinho. Explicou que Antonio Conselheiro dava as diretrizes
administrativas e os conselhos espirituais, “comparou Canudos com o Movimento Sem-
Terra, explicando que nesses movimentos existem pessoas que contestam as estruturas
mantidas pelo governo™*.

Sobre o Cangaco, ensinou que algumas de suas caracteristicas existem ainda hoje,

comparando o cangaceiro a Robin Hood”, personagem famoso da literatura:

Sobre o Cangaco, o professor explicou que é quase atemporal, porque
algumas caracteristicas existem ainda hoje. Ensinou que o Cangaco era
uma forma de banditismo social para realizagio de solugBes proprias,
pela falta de condi¢bes sociais, momento em que o professor realizou
uma comparagio: “Como se fosse Robin Hood, mas havia mortes,
brigas, disputas de poder. E até hoje falta muita estrutura social. Dizem
que nessas regides as condicbes de miséria foram superadas, mas
continuam pobres. E alguns se aproveitam dessa situacdo nas estruturas

de poder™#.

O professor falando de si é um item que podemos mencionar como parte da

40 Entrevista. Professor 1. 18 de setembro de 2015.

41 Caderno de Campo 1, observacdo do dia 23 de marco de 2015, 3° Ano, Ensino Médio, Periodo
Matutino.

42 Caderno de Campo 1, observacéo do dia 9 de julho de 2015, 3° Ano, Ensino Médio, Periodo Matutino.
43 N&o é objetivo deste trabalho discutir se determinado contelido ou o modo como é trabalhado esta
correto ou incorreto, mas apresentar tdo somente as relagdes estabelecidas e as media¢des engendradas
nos saberes que circulam na sala de aula.

4 Caderno de Campo 1, observagdo do dia 13 de julho de 2015, 3° Ano, Ensino Médio, Periodo
Matutino.
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discussao sobre a proximidade com o aluno. Ele contou acerca de seu trabalho anterior a
docéncia para ilustrar o capitalismo, fez mengdes as novelas e aos comerciais de TV. B
amigo de varios alunos nas redes sociais virtuais, pois comentavam sobre postagens. Ele ja
conhecia a maioria dos alunos, porque ja tinham sido seus educandos ou porque ele era
pedagogo do Ensino Fundamental.

Passemos agora para algumas analises dessa proximidade nas aulas do Professor 2.
Perguntado sobre a valorizacio do conhecimento prévio dos discentes, ele respondeu

sobre a dificuldade causada pelo desinteresse.

Diante da realidade em que vivemos hoje com alunos desmotivados,
desinteressados e alunos que apresentam dificuldades no aprendizado,
torna-se mais dificil eles se tornarem criticos diante dos processos
histéricos e das relagdes de poder existentes nesses processos. Com isso
o meu trabalho fica dificultado®.

No caderno de campo 2, existem menos passagens nas quais podemos identificar
a relacao do conteudo com os conhecimentos dos alunos. Abordando a Idade dos Metais,

o Professor 2 interagiu com os discentes:

A professora perguntou: “Quem ¢é que faz histéria? O préprio homem, e
a geografia também, o homem ¢ um ser transformador de onde mora.”
Os alunos interagiram com a professora, disseram dos indios e suas
moradas. A professora comentou sobre a evolu¢io das técnicas de
construcdo. Um aluno contou que, no sitio do tio dele, quando ele era
pequeno, um indio foi trabalhar 14 e construiu sua propria casa, com
bambu, cip6, foi jogando barro com a mao: “muito louco”, comentou. A
professora disse que, na cidade, Jacarezinho, muita casa é antiga, sem
cimento, s6 com barro entre os tijolos*.

A partir da mengao as casas antigas de Jacarezinho, o Professor 2 contou sobre sua
infancia: “Meu pai sempre trabalhou na roga e criou porco, a gente pegava a bexiga do
porco e enchia de agua pra brincar, principalmente se passar limio, sai tudo”’. Também
observamos mencoes as redes sociais virtuais em conversas do Professor 2 com os alunos.

Nessa questiao da proximidade, destacamos um relato pessoal:

Relatou que antes, quando ficava sozinha, fazendo algo, tinha a
impressao que alguém a observava, s6 que, quando olhava, niao via
ninguém, rezou, pediu missa e perdeu essa sensacao. Advertiu: “Existem

4 Questionario. Professor 2. setembro/outubro de 2015.
46 Caderno de Campo 2, observacéo do dia 10 de julho de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo Noturno.
47 Caderno de Campo 2, observacéo do dia 10 de julho de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo Noturno.
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os anjos de luz e os anjos de Satanas”. Os alunos abordaram histérias de
assombracio. Tocou o sinal*s.

O Professor 2, em aula na qual o conteudo abordava os Hebreus, tematizou a

escravidao:

A professora comentou sobre imagem de maquete do templo de
Jerusalém constante no livro didatico. Explicou que impostos e
exploracio deixavam o povo desanimado: “Gente, ja expliquei para
vocés, escravidio nio tem nada a ver com cor de pele”. Um aluno negro
perguntou: “Nao ¢ s6 os negrosr”. A professora contou sobre o tempo
da coloniza¢do do Brasil, que primeiro os europeus comegaram a
escravizar os indios, mas como eles nio eram acostumados a trabalhar
comecou o trafico negreiro. Argumentou também que a escravidido
existe até hoje, contando que viu recentemente na televisdo reportagem
sobre empreiteiras de Sao Paulo, que vao a cidades pobres do nordeste
para trazerem pessoas para trabalhar por muito pouco. Momento em que
a professora se referiu ao livro didatico, dizendo: “Nio podemos nos
prender nesse livrinho”. Afirmou que quem quer passar no vestibular e
continuar estudando precisa pesquisar muito®.

Percebemos que o movimento feito pelos professores para aproximar o conteudo
histérico da realidade dos alunos, em maior escala, é oriundo de relatos da vida pessoal, de
mengdes as industrias e a0 comércio da cidade e regidao, bem como de recorréncias a
televisao e a internet. Nesse transito, as vezes contraditorios, a complexificagao dos saberes
mediados fica mais explicita.

Passemos as observacOes quanto a w#ilizagdo de contesidos meta-historicos, de conteudos
que difundem os procedimentos do engendramento da Histéria. As metanarrativas, para
Risen, sao filosoficas e explicativas, pertencem as formas especificas que o pensamento
histérico toma ao produzir conhecimento histérico. “A teoria da histéria ¢ uma metateoria,
uma teoria (reflexiva) da teoria, um pensar sobre o pensamento histérico, cujo eixo é a

racionalidade™®,

A aprendizagem histérica se da quando os professores e alunos
investigam as ideias histéricas. Essas podem ser tanto ideias substantivas
da Histéria, tais como os conteddos historicos (Revolucio Francesa,
escraviddo na América portuguesa, democracia, etc.), como as categorias
estruturais ligadas a epistemologia da Historia (temporalidade,

4 Caderno de Campo 2, observacdo do dia 28 de agosto de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo
Noturno.

49 Caderno de Campo 2, observagéo do dia 11 de setembro de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo
Noturno.

% RUSEN, 2010, p. 15.
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explica¢do, evidéncia, inferéncia, empatia, significancia, narrativas
historicas, etc.)d!.

Na entrevista, foi afirmado ao Professor 1 que os contetidos meta-histéricos dizem
respeito a reflexdo sobre os procedimentos da operagao historiografica e da construgao do
texto histérico, com a utilizagdio de categorias estruturais ligadas a epistemologia da
Histéria, com uso de um vocabulario com significado especializado. Em seguida, ele

respondeu como e com que frequéncia sao utilizados os referidos contetdos em suas aulas:

Professor 1: E... Eu penso mostrar pra eles que... eu pensei duas coisas a
respeito disso: primeiro que, eles fazem parte de uma histéria, nio sei se
¢ nesse sentido essa questio do conteudo meta-historico, 74 é que,
mostrar que a historia vai se desenvolvendo, mas que os individuos sao
importantes pra que isso aconte¢a. Nio sei se eu 7 entendendo isso. E
nessa questio de trazer mesmo... uma amplia¢do... ndo sei se entra nisso.
Entrevistador: E a reflexio sobre a Historia. Meta-historico é refletir
sobre a construcio cientifica da Historia.

Professor 1: Entdo é.. eu penso que quando cu fago essa reflexio,
mostrando que eles sio individuos da histéria, a gente esta refletindo, 7,
mostrar: olha, se desenvolveu assim, mesmo que vocé nio estd 13, vocé
constréi aqui, é.. tem relagdo, consequéncia, #é.. Tem causa e
consequéncia. Causa, desenvolvimento e consequéncia. Acho que faco
cles pensarem que eles fazem parte da Histéria, que eles se reconhecem.
Légico que é mais facil com histéria do presente, mas procuro criar essa
consciéncia neles, sim52,

O Professor 1 associou o entendimento de meta-histérico ao reconhecer-se na
Historia, todavia, além desse reconhecimento, buscamos encontrar nos cadernos de campo
ideias e conceitos necessarios ao texto historiografico. Nesse viés, o Professor 1 aplicou

atividades extras:

“Hoje vou fazer uma atividade especial valendo nota”. Escreveu no
quadro: “Atividade Extra: Produgio de Texto: Tema: histéria e vida:
processo de construcdo, transformacio e entendimento histérico.
Colocar titulo. 25 linhas.” Em seguida, disse: “De tudo que foi visto até
agora, como vocés entendem, ndo se esquecam de que voces sa0 sujeitos
histéricos.”. (..) As 09h26, a sala estava em siléncio e os alunos
concentrados. O professor disse: “Pessoal, se tiver alguma duvida é s6
pensar assim, a histéria como transformacao da sociedade e vocé em seu
espaco como participante da construcdo, transformacio e entendimento
histérico, da importancia da histéria na vida das pessoas.”. Os alunos
prosseguiram em siléncio, pesquisando no caderno e no livro didatico,

51 PARANA, 2008, p. 57.
52 Entrevista. Professor 1. 18 de setembro de 2015.
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produzindo o texto®,

Em determinada aula, este mesmo Professor criticou as imagens do livro didatico
que retratavam a Antiguidade dizendo, de alguma forma, que a histéria ¢ a versao de quem
escreve. “A historia é relatada na versao de quem faz, que zew castelos na Europa, ndo é

tudo perfeito. Dom Jodo VI era quase um porco. Nao ¢ que nem essas imagens bonitinhas

9554

do livro de hist6ria*. Em outro momento, mencionou o conceito de simultaneidade: “As

10h21 iniciou a explicagdo, abordando que a crise de 1929 ¢ simultanea ao perfiodo de

fascismo e nazismo™”,

Ao abordar o conteudo acerca dos Hebreus, o professor passou uma visdo mais
histérica que religiosa da Biblia. Disse que ela ndo se comprova totalmente, pois foi escrita
por homens. Lecionou sobre o poder da Igreja, visdo capitalista e manipulacio da

sociedade:

O professor reproduziu a questio que esta no livro: “A biblia serve a
histéria?”, explicando que ¢é preciso diferenciar a biblia como livro
religioso da biblia como documento histérico. Discorreu que, na biblia,
constam indicios de organizagio de civilizagdes. Afirmou que nio da
para comprova-la cem por cento, mas que pela arqueologia e genealogia
se chega préoximo dos clis citados. Argumentou que Deus e Jesus nido
escreveram nada, que foram os homens. Um aluno comentou que o
primo dele viu na S&y, tv a cabo, que antes do terceiro Papa da historia,
os padres frequentavam os bordéis e sé depois que foi cortado o sexo. O
professor ensinou que o sexo foi cortado entre os membros da Igreja
Catdlica devido a divisio de bens, por questdes de heranga. Informou
que antes homossexualismo e poligamia eram normais e que tinham os
banhos publicos. Disse que, durante o processo de estruturacio e
organizacdo da sociedade, a Igreja tinha muito poder. O professor
argumentou que a Igreja usa o receio da morte para manipular e moldar a
sociedade. Comentou que por um curto periodo teve a Papisa Joana, mas
que a Igreja escondeu. Tocou o sinal.

Quanto a utilizagdo dos conteudos meta-historicos, o Professor 2 respondeu: “No
Ensino Médio, é muito dificil encontrarmos uma turma onde a maioria absoluta dos alunos

demonstrem interesse e principalmente gostem de histéria o suficiente para trabalharmos a

53 Caderno de Campo 1, observacio do dia 14 de abril de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo Matutino.
54 Caderno de Campo 1, observacéo do dia 16 de abril de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo Matutino.
55 Caderno de Campo 1, observacdo do dia 3 de agosto de 2015, 3° Ano, Ensino Médio, Periodo
Matutino.
%6 Caderno de Campo 1, observacdo do dia 28 de julho de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo
Matutino.
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metodologia da ciéncia®”. Ele nega, de certa forma, a utilizacgio de conteidos meta-

histéricos. Todavia, selecionamos trechos do caderno de campo 2 que podem ser
associados a uma discussao meta-historica.
Ponto a ser mencionado ¢ o fato de o Professor 2 possuir a visao de uma Historia

estatica: “Na histéria, o que muda é s6 o contemporaneo, o resto é s6 aprender uma vez,

9758

nao muda””. Em aula posterior:

As 19h34, a professora disse: “Pronto, gente? Fu nio sei se vocés
perceberam, mas a histéria é repetitiva também, isso aqui é matéria do
sexto ano, depois vé no Ensino Médio e na Faculdade é um pouquinho a
mais.”. Contou que o que muda ¢ a histéria contemporanea. Orientou
aos alunos para lerem jornais, verem TV, sempre se atualizarem na
hist6ria®.

A diferenca entre o Professor 1 e o Professor 2 se evidencia na abordagem do
conteudo acerca dos Hebreus. O Professor 2 comentou a teoria de Darwin e disse que por
ser catolico acredita na teoria divina. “Argumentou que as teorias existem e acredita quem
quiser, refor¢cando que o homem nio cresceu da terra como uma batatinha™”.

Em outra aula, discorreu sobre a Biblia, disse que seus relatos foram vivenciados
por pessoas na Terra. “Segundo aprendemos, sabemos que a histéria é verdade, mas alguns
historiadores acham que a Biblia passou por modifica¢cGes em seus textos com o passar do

2561

tempo”. Mesmo apos leitura de texto, no livro didatico, que discorreu sobre o fato de a

biblia nao ser um relato fiel dos acontecimentos e que os milagres sao questionaveis:

A professora comentou que através da Biblia podemos compreender o
dia a dia e os mitos do passado, disse que alguns possuem duvidas
quanto aos fatos milagrosos. (..) “Para nds a biblia ¢ fonte de
informacao sagrada, ha pessoas que nio acreditam, mas eu nao consigo
acreditar que as pessoas nio acreditam. O homem nio faria a natureza,
s6 pode ser um ser supremo’”¢2.

Essencial na meta-historia sio as hermenéuticas a respeito do tempo histérico. O

Professor 1 passou no quadro uma sintese das datas e marcos das idades antiga, medieval,

57 Questionario. Professor 2. Setembro/outubro de 2015.

58 Caderno de Campo 2, observacio do dia 26 de junho de 2015, 3° Ano, Ensino Médio, Periodo Noturno.
59 Caderno de Campo 2, observacdo do dia 10 de julho de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo Noturno.
60 Caderno de Campo 2, observacio do dia 31 de julho de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo Noturno.
61 Caderno de Campo 2, observacdo do dia 28 de agosto de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo
Noturno.

62 Caderno de Campo 2, observagdo do dia 28 de agosto de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo
Noturno.
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moderna e contemporanea. A ultima frase do texto no quadro era: “O tempo historico,

portanto, acompanha os ritmos de transformacgdo de cada sociedade, umas mais rapidas

outras extremamente lentas”®.

Na aula seguinte, o professor levou texto da Revista de Histéria da Biblioteca
Nacional, sobre a histéria do calendario e contagens de tempo em diferentes culturas e

apresentou diferentes percepgdes a partir do livro didatico.

Hscreveu no quadro: “Tempo cronolégico: medidas. Tempo histérico:
mudancas, permanéncias, continuidades”. Usou como exemplo a
eucaristia na igreja catdlica como uma permanéncia. Continuando sobre
catolicismo, o professor disse que a missa sofreu algumas alteragdes, que
hoje em dia alguns momentos sdo cantados. O professor abordou outros
tempos: “olhem af, na pdgina 13, tempo da natureza”, dizendo de
calendarios indigenas, cheias de rios, colheitas, etc. Também abordou o
tempo das fibricas, principalmente apds a revolugdo industrial, que
desenvolveu mudancas nas condi¢des de trabalho. Ainda disse do tempo
da informatica, que hoje se trabalha em casa, que a tecnologia esti em
quase todos os lugares®4.

Explicou que cada acontecimento pode ser classificado em curta, média ou longa
duragio e exemplificou: “curta como a elei¢ao para presidente; média como o mandato
politico e longa sao as mudangas na estrutura como nos comportamentos ou na visao de
familia, por exemplo”®.

No periodo noturno, a abordagem do Professor 2 ocorreu de variadas formas, mas
priorizou o cristio e o tradicional. “Nosso calendario é o cristio, depois de Cristo,
crescente”®. “A professora disse que a pré-histéria é dividida em trés partes e a historia em
quatro””. Em certas aulas, discutiu sobre a incerteza que € o futuro, sendo pertencente a
Deus: “A professora (...) voltou a conversar com os alunos evangélicos (...), disse a eles:
“Que bom que vocés estao sendo o exército de Deus. Hoje estamos aqui, amanha pertence

9568

a Deus”™. No final do més seguinte, o Professor 2 refor¢ou a incerteza quanto ao futuro e

a necessidade de estudos:

63 Caderno de Campo 1, observacdo do dia 24 de marco de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo
Matutino.

64 Caderno de Campo 1, observacdo do dia 31 de marco de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo
Matutino.

65 Caderno de Campo 1, observacdo do dia 31 de marco de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo
Matutino.

8 Caderno de Campo 2, observacdo do dia 17 de abril de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo Noturno.

67 Caderno de Campo 2, observacéo do dia 19 de junho de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo Noturno.
88 Caderno de Campo 2, observacéo do dia 31 de julho de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo Noturno.
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“Futuro sem conhecimento é apavorante. Precisamos acreditar nos
jovens. Td uma podriddo. O governo gosta. Quanto mais ignorante o
povo, melhor para os politicos. Os professores de Histéria tém que
instigar os alunos. Nao deixar a bandeira cair”. (...). As 20h15, a conversa
seguia sobre Jesus Cristo e o Apocalipse. “Nosso tempo hoje ¢ diferente.
Nosso tempo era contado de outra forma. Nossa histéria religiosa diz
que estamos no fim dos tempos. Temos que viver bem, ajudar, nio
causar prejuizo. O que estamos falando aqui faz parte de nossa historia,
da histéria da humanidade. E uma histéria sagrada”®.

Segundo Cunha, sao multiplos os usos da oralidade na reinvencdo das narrativas
histéricas dos docentes, de forma que nao se pode atribuir aos professores o pertencimento
exclusivo a perspectiva conservadora ou a perspectiva inovadora”, ou seja, a redugio a
determinado modelo explicativo nio atende a complexidade do ensino de Historia
praticado em sala de aula. Em nossas anilises, concluimos que as orientagdes temporais
ocorreram em momentos das observacoes, em maior medida, nas aulas do Professor 1. De
acordo com os protocolos de analise elencados, mesmo sem o conhecimento aprofundado
por parte dos professores sobre a teoria pautada em Risen e das metodologias que
embasam as DCEs, a significacao da Histéria no presente foi fomentada.

O protocolo de analise protagonizado pela subjetividade do aluno, ou seja, pela
capacidade do professor de explicar o conteudo a partir de elementos conhecidos pelos
discentes, ratifica que os docentes mobilizam seus saberes de forma astuciosa a fim de
propiciar sentido a Historia.

Os professores nao compreenderam com clareza os conteidos meta-histéricos. O
Professor 1, em varios momentos, deu destaque aos conceitos histéricos e o Professor 2
possui uma visao da histéria como conteddo pronto junto a, grosso modo, uma visao
religiosa que conflita com o surgimento dos conteudos meta-historicos. Diante das analises,
apreendemos que as DCEs possuem uma consistente carga tedrica, mas de dificil
recomposic¢ao didatica para a sala de aula.

Nao podemos classificar as praticas dos professores como tradicionais nem como
tematicas, pois constatamos o ecletismo docente e a hibridizaciao entre o tradicional e o
tematico. Em visao panoramica, elas seriam tradicionais porque seguem uma sequéncia no

livro didatico e tematicas porque aproximam os conteidos com aquilo que se supde que 0s

69 Caderno de Campo 2, observacdo do dia 28 de agosto de 2015, 1° Ano, Ensino Médio, Periodo
Noturno.

0 CUNHA, André Victor Cavalcanti Seal da. “O Professor de Historia como um narrador escolar” ou “os
multiplos usos da oralidade na (re)invengdo das narrativas historicas escolares”, Préxis Educativa, Ponta
Grossa, V. 1, n. 2, p. 107-124, jul.-dez. 2006.
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alunos conhecam, além de eventualmente abordarem conteidos meta-historicos.

O curriculo, documento estratégico para a politica e para a administracio do
ensino, fica submetido as taticas dos docentes. Sendo assim, reforca-se a necessidade de
processos frequentes de encontros dos professores, visando continuas reflexées sobre as
praticas em relacao aos curriculos.

No caso das Diretrizes Paranaenses de Histdria, continua a necessidade de
ampliagdo da constru¢io da orientagio temporal com base na peculiaridade do
conhecimento histérico como um saber. Que ela conste em curriculos, mas que se torne
pratica visivel para os professores e alunos. Nessa linha, importante se revela a pesquisa do
tipo etnografica no ensino de Histéria, pois amplia conhecimentos acerca da realidade

escolar cotidiana, necessarios para o direcionamento de politicas publicas curriculares.
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RESUMO

Este texto busca compreender como o ensino de histéria pode contribuir na formagio dos jovens
estudantes. Apresenta resultados de um projeto que teve como objetivo analisar o potencial das
diferentes fontes e das diferentes linguagens da cultura contemporinea no processo de ensino e
aprendizagem em histéria. Em relagio aos procedimentos metodolégicos, recorreu a observacio de
cunho etnografico, a histéria oral e a didatica da histéria. O cenario da pesquisa foi uma escola
publica estadual da cidade de Ituiutaba, MG, Brasil. Fizeram parte direta da investigacdo os jovens
estudantes do primeiro ano do ensino médio. Concluiu-se que o ensino de histéria na educacio
basica precisa reorientar suas praticas, abranger outras perspectivas epistemoldgicas, que
possibilitem discutir a diversidade de experiéncias histérico-culturais negligenciadas e silenciadas.
Nesse processo, os usos de diferentes fontes e linguagens nas aulas de histéria podem constituir
iniciativas para promover articulacio entre saberes escolares e a vida pratica.

Palavras-chave: Ensino de historia; Diferentes fontes e linguagens; Jovens estudantes.
ABSTRACT

This paper seeks to understand how the teaching of history can contribute to the education of
young students. It presents the results of an ongoing project which aims to analyze the potential of
different sources and different languages of contemporary culture in the process of teaching and
learning in history. Regarding the methodological procedures, recourse to ethnographic
observation, oral history and historical education. The setting of research is a public school of the
city of Ituiutaba, MG, Brazil. Made direct part of the investigation the young students of the first

! Este texto apresenta resultados de uma pesquisa em andamento apoiada pela FAPEMIG/ CAPES/CNPq
Editais: MCTI/CNPg/MEC/CAPES n. 18/2012 e 13/2012 Pesquisa na Educacdo Basica Acordo CAPES e
FAPEMIG; FAPEMIG Universal/2013.
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year of high school. It was concluded that history teaching in basic education need to reorient their
practice, cover other epistemological perspectives, enabling discuss the diversity of historical and
cultural experiences neglected and silenced. In the process, the use of different fonts and languages
in history lessons can be initiatives to promote coordination between school knowledge and
practical life.

Keywords: History teaching; Different fonts and languages; Young students.

INTRODUCAO

Ao longo da histéria do ensino de histéria no Brasil, verificamos uma versiao
excludente, opressora e silenciadora de diversos sujeitos que fizeram e fazem parte da
constituicado do pafs. Prevaleceu um ensino eurocéntrico, um olhar enviesado por
estere6tipos e visdes pouco informadas sobre outras realidades, como, por exemplo, sobre
os afros descendentes e indigenas.

Como area escolar obrigatéria, o ensino de histéria surgiu com a criagao do Colégio
Pedro II, em 1837, inspirado no modelo francés. O objetivo era a formagao de cidadaos
proprietarios e escravistas. A proposta de ensino de histéria voltava-se para uma formagao
moral e civica. Os conteidos passaram a ser elaborados para construir uma imagem de
nagdo associada a de patria, integradas como eixos indissoluveis. Deveriam inculcar
determinados valores para a preservacao da ordem, da obediéncia a hierarquia, de modo
que o pais pudesse chegar ao progresso, modernizando-se consoante com o modelo dos
paises europeus’.

No final do século XIX, com a Proclamagao da Republica, passou a ser funcao da
escola denunciar os atrasos impostos pela monarquia, inspirados nas ideias positivistas, a
educacdo escolar deveria regenerar os individuos e a propria nagio, e, dessa forma,
colocaria o pafs na rota do progresso e da civilizagido. Sendo assim, o ensino de historia
passou a ocupar, no curriculo, um duplo papel: civilizatério e patritico. Deveria modelar
um novo tipo de trabalhador, o cidaddo patridtico. A Histéria Nacional identificava-se com
a Historia Patria, cuja finalidade era integrar o povo brasileiro a moderna civilizagdo
ocidental, reforcando a visao linear, determinista, e eurocéntrica da histotia. Seus conteidos
enfatizavam as tradicbes de um passado homogéneo de lutas, de feitos gloriosos de
personagens identificados com ideais republicanos. Apesar das sucessivas reformas dos

governos republicanos, pouco foi feito para alterar a escola publica. O ensino de histéria

2 BITTENCOURT, Circe Maria. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
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permaneceu como instrumento de desenvolvimento do patriotismo e da unidade étnica,
administrativa, territorial e cultural da nacao.

No contexto da democratizagio do Brasil, p6s Segunda Guerra Mundial, o ensino
de histéria tornou-se uma disciplina significativa na formagao de uma cidadania para a paz.
A proposta era de um ensino revestido de um conteddo mais humanistico e pacifista,
voltando-se ao estudo dos processos de desenvolvimento economico das sociedades, bem
como dos avangos tecnoldgicos, cientificos e culturais.

Nos anos de 1950 e 1960, sob a inspira¢io do nacional-desenvolvimentismo,
voltou-se para as tematicas economicas. Em 1964, com a implantagao da ditadura militar
no Brasil, desvalorizaram-se as areas de Humanas em favor de um ensino técnico.
Privilegiou-se um conteido voltado para a forma¢ao moral e civica e o ajustamento
ideoldgico dos jovens aos objetivos e interesses do Estado, moldados pela doutrina de
seguranca nacional e de desenvolvimento econémico.

O caminho da democratiza¢ao dos anos de 1980 foi caracterizado por uma série de
transformagoes. Porém, prevaleceu ao longo da histéria do ensino de histéria, a finalidade
de construir um determinado projeto de sociedade em consonancia com os valores
dominantes. No ambito deste empreendimento, o ensino exerceria func¢ao primordial para
a formacdo de uma identidade nacional, assim como uma concepgao de cidadania.

As relagoes entre cidadania e ensino de histéria seguem sendo fundamentais. De
um lado, mantém-se o enfoque civico relacionado com a formagao patriética, por outro, o
enfoque mais vinculado a uma cidadania critica, autbnoma e capacitada para participar de
uma sociedade e decidir o futuro que quer para si e para o mundo’.

Como professores, formadores de professores de historia, defendemos que, ao
ensino de histéria é imprescindivel abranger a diversidade de experiéncias constituintes do
patrimonio de histérico-cultural das sociedades sem hierarquiza-las. Insistimos que a
compreensio do mundo excede os parametros estabelecidos pela presuncio de
superioridade disseminada pela modernidade ocidental.

Concordamos com Boaventura de Sousa Santos ao defender a necessidade
questionar o que define como colonialidade do saber. Buscamos inspirarmo-nos nesta

perspectiva para elaborarmos propostas de aulas de historia para a disciplina Estagio

3 'PAGES, Joan. Educacion, ciudadania y ensefianza de la Historia. In: GUIMARAES, Selva; GATTI
JUNIOR, Décio (Orgs.). Perspectiva do Ensino de Historia: ensino, cidadania e consciéncia histdrica.
Uberlandia: Edufu, 2011.

Revista Historia, histérias, volume 5, nimero 9, jan.jul. 2017 26



historias

ISS N 23 1 8_ 1 729 revista do programa de pés-graduagdo em histéria - UnB

Curricular Supervisionado, do curso de histéria da Faculdade de Ciéncias Integradas do
Pontal, Universidade Federal de Uberlandia — FACIP/UFU.

Concomitante as aulas na universidade, coordenamos um projeto de pesquisa que
teve como objetivo analisar o potencial de diferentes fontes e linguagens da cultura
contemporanea - filmes, cang¢des, quadrinhos, obras de fic¢do, poesias, internet,
documentos, histéria oral, dentre outras -, frequentemente utilizadas em aulas como parte
do processo de ensino e aprendizagem em historia. Mobilizamos iniciativas de abordagens
intencionalmente dispostas a pensar outras histérias, pelas quais atores sociais inquietam-se
e questionam a temporalidade, reivindicam suas presencas no passado narrado.

Neste artigo, propomo-nos a apresentar e refletir sobre os resultados deste projeto.
De forma mais especifica, compreender como o ensino de histéria pode contribuir para
uma formacio de jovens capazes de fazer uso de argumentos histéricos como pressupostos

de orientagao da vida pratica.

A PERSPECTIVA TEORICA METODOLOGICA

Entendemos que o ensino de histéria é um campo de investigacdo que mantém
uma relagdo, a0 mesmo tempo, intima e estranha com a produ¢io do conhecimento da
historiografia profissional. A produgdo particular de conhecimentos histéricos dentro da
escola tem vinculos com a historiografia profissional e também se caracteriza por estar fora
dela. Possui uma logica distinta, susceptivel de se converter em objeto de investigagao.
Neste sentido, apresenta-se em um espago de fronteira entre histéria e ensino. No que se
refere as semelhancas, retomamos o conceito de operag¢ao historiografica de Michel de
Certeau: 1) referéncia a um conjunto de técnicas e analises; 2) a constru¢ao de um texto
com aspectos formais e linguisticos particulares; 3) as condi¢oes politicas, socioecondémicas
e culturais em que se desenvolve a investigacao historica profissional. Tais caracteristicas
podem ser identificadas tanto na investigagdo histérica quanto no ensino®,

Quanto as especificidades da pesquisa no ensino de historia, destacamos que este se
caracteriza pela énfase no tempo presente. Com isso, nao pretendemos tirar o olhar da
historiografia profissional, ao contrario, consideramos fundamental que os historiadores

observem como um uso da histéria, cuja procedéncia nao necessariamente ¢ a producio

4 CERTEAU, Michel de. A escrita da Histéria. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria, 1982.
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dos historiadores. Uma das implicacdes desta perspectiva é a exigéncia de construir
categorias de analises particulares para o ensino de histéria como objetivo de investiga¢ao.
O método do historiador ¢é insuficiente para compreender os processos de ensino e
aprendizagem da histéria na atualidade. Em primeira instancia, a fonte recai,
predominantemente, no sujeito (professor ou estudante).

Concordamos com Sebastian Pla ao afirmar que a constru¢ao do ensino de historia
como objeto de investigacao vai além das fronteiras disciplinares da historia profissional.
Ao mesmo tempo, esta variedade de procedimentos disciplinares, de métodos de
interpretacio e obtenc¢ao de dados e de criagao de fontes, reflete a impossibilidade de um
saber especifico, e refor¢a a dimensdao de um saber fronteirico. Investir na pesquisa sobre o
ensino de histéria requer categorias analiticas e ferramentas metodoldgicas variadas, que se
aproximam e se distanciam da historiografia profissional. Isto por que o ensino de historia
nunca perde o vinculo com a producio de conhecimento histérico dos historiadores,
porém apropria-se de fontes e pressupostos tedrico-metodolégicos que a desdobram.
Podemos destacar: a observacao de cunho etnografico; a historia oral; a didatica da
histéria’.

Antes de nos determos nas trés perspectivas metodologicas supracitadas,
consideramos relevante assinalar que, ao longo do desenvolvimento do projeto, optamos
por problematizar o modelo conservador de ciéncia, caracterizado pelos métodos
cristalizados, fundamentados na neutralidade e previsibilidade. Boaventura de Sousa Santos
refere-se a esse modelo de ciéncia como razio indolente. O autor critica essa racionalidade
em quatro formas distintas: 1) uma razao impotente, pois nao se exerce, porque pensa que
nada pode fazer contra uma necessidade concebida como exterior a ela propria; 2) uma
razao arrogante, porque se imagina incondicionalmente livre, e, assim, livre da necessidade
de demonstrar sua propria liberdade; 3) uma razio metonimica, que se reivindica como
unica forma de racionalidade; 4) uma razao proléptica, que nao se aplica a pensar o futuro,
porque julga que sabe tudo a respeito dele e o concebe como uma superagao linear,

automatica e infinita do presente. O autor defende a necessidade de desafiar essa razao

5 PLA, Sebastian. La ensefianza de la historia como objeto de investigacion, Secuencia, n. 84, set/dez
2012.
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indolente. Neste sentido, almeja-se uma ciéncia nao linear que contemple as diversidades,
as singularidades, as complexidades do pensamento e da realidade’.

Boaventura de Sousa Santos propde substituir o modelo que denomina razao
indolente por uma razao cosmopolita. O autor parte de trés pontos: 1) da compreensao de
que o mundo excede em muito a compreensao ocidental de cosmovisao; 2) a compreensao
do mundo e a forma como a “razao indolente” cria e legitima o poder social tem muito que
ver com concepgdes do tempo e da temporalidade; 3) a caracteristica mais fundamental da
concepg¢ao ocidental de racionalidade, por um lado, contrai o presente e, de outro, expande
o futuro. Segundo o autor, a contracio do presente, ocasionada por uma peculiar
concepgao de totalidade, a qual transformou o presente num instante fugidio,
entrincheirado entre o passado e o futuro’.

Consideramos fundamental a construgdao de outras epistemologias que considere a
diversidade de saberes que foram negligenciados, silenciados, colocados na condigiao de
subalternidade. Na cultura ocidental, adotou-se uma conduta pautada pela hierarquizacio
de formas de conhecimento nao europeias, assim como ignorou suas narrativas, visto que
estas, supostamente, nao condiziam com parametros preestabelecidos pelas concepg¢oes de
cunho cientificistas de matriz ocidental. Com isto, as populagdes submetidas ao processo
de colonizacao foram interditadas, suas culturas e modos de ser e viver, desarticulados. O
eurocentrismo funcionou como se nao houvesse outras narrativas além das
macronarrativas da civilizacio ocidental ou da modernidade europeia®.

Este “epistemicidio” tem sido denunciado por estudiosos vinculados ao
pensamento da poés-colonialidade como uma das violéncias mais duradouras efetivadas
durante o periodo colonial. Contrapondo-se ao colonialismo, Boaventura de Sousa Santos
defende a ecologia dos saberes na medida em que essa reconhece a existéncia de uma
pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento cientifico. Para o autor, a
ecologia dos saberes expande o carater testemunhal dos conhecimentos de forma a abarcar
igualmente as relagdes entre o conhecimento cientifico e nao-cientifico, alargando, deste

modo, o alcance da intersubjetividade como interconhecimento e vice-versa. A proposta da

6 SANTOS, Boaventura de. Para uma sociologia das auséncias e uma sociologia das emergéncias. In:
(Org). Conhecimento prudente para uma vida decente. Um discurso sobre as ciéncias revisitado.

Séo Paulo: Cortez, 2004.

"SANTOS, 2004.

SMIGNOLO, Walter. Os esplendores e as misérias da ‘ciéncia’: colonialidade, geopolitica do

conhecimento e pluri-versalidade epistémica. In: SANTOS, Boaventura de Sousa (Org.). Conhecimento

Prudente para uma vida decente. ‘Um discurso sobre as ciéncias’. Porto: Afrontamento, p. 631-671.
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descolonizagao dos saberes ¢ caracterizada por um dialogo hermenéutico entre os diversos
saberes. Parte do principio de que a incompletude, prépria de qualquer cultura ou
conhecimento, seja ndo minorada, mas complexificada, em busca de sentidos’.

Fundamentados nesse referencial, partimos para a pesquisa de campo. Recorremos,
inicialmente, a elementos da pesquisa etnografica em educagdo. A etnografia tem sua
origem na Sociologia e na Antropologia e, por isso, utiliza-se de relatos descritos de
pessoas, situagdes e acontecimentos. Por meio de técnicas etnograficas de observagao
participante e de entrevistas intensivas, ¢ possivel documentar o nio-documentado, ou seja,
desvelar os encontros e desencontros que permeiam o cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, no trabalho de campo, valemo-nos de instrumentos que nos
auxiliaram na coleta de dados, como anota¢ées em diario de campo, a partir da imersao na
escola investigada e das observagoes de aulas de historia e da analise de uma atividade
realizada com os jovens estudantes do ensino médio. A observacio é uma das mais
importantes fontes de informagdes em pesquisas qualitativas em educagao. Para o autor,
sem acurada observa¢do nao ha ciéncia. Dessa forma, procuramos registrar as anotagoes
realizadas nas visitas as escolas e, em particular, das aulas de histéria, de forma detalhada,
com o intuito de reunir os dados brutos das observacoes'’.

Nossa pesquisa ainda recorreu a contribuigdes da didatica da historia, por
acreditarmos que um dos lugares da pesquisa de campo didatico-historica é o cotidiano das
aulas de historia. A pesquisa didatico-histérica nao ¢ o discurso de um antropélogo sobre
um contexto familiar que ele precisa estranhar ou a critica de um pedagogo a forma de
organiza¢ao das aulas do ponto de vista das ciéncias da educag¢ao. Ela ¢ um discurso de um
profissional da cultura histérica sobre essa mesma cultura, que tem um grande impacto.

Uma pesquisa de campo didatico-histérica jamais ignora ou mesmo relega a
segundo plano os conteudos tratados numa aula. O que ocorre na sala de aula é apenas
parte de um todo mais amplo, que engloba todas as elaboracdes da Histéria sem forma
cientifica. E s6 parte da cultura histérica, chamada de histéria escolar, que mantém relagoes

indissociaveis com outras expressoes dessa cultura'’.

® SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.) Epistemologias do Sul. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.

10 VIANNA, Heraldo Marelim. Pesquisa em educaco: a observacdo. Brasilia: Liber Livro Editora, 2007.

11 CARDOSO, Oldimar. Para uma definicdo de Didatica da Histéria. Revista Brasileira de Histdria, Séo
Paulo, v. 28, n. 55, p. 153-170, 2008.
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O desenvolvimento da investigacio pressupoe didlogos constantes entre escola e
universidade, por defendermos que a aproximagao destes dois espagos pode contribuir para
o processo de ensino e aprendizagem, bem como para a constituicgdio de sentido na
apreensao do passado por parte de jovens estudantes da educagao basica, pois a sala de aula
nao se limita a um lugar de reproduc¢do, mas também de produgido de conhecimentos.
Sendo assim, propomos-nos ouvir professores e alunos e juntos com os colaboradores da
pesquisa, planejar aulas rompendo com a perspectiva eurocéntrica e recorrendo ao

potencial de diferentes fontes e linguagens.

A ESCOLA, ESTUDANTES E PROFESSOR: ALGUMAS CONSIDERACOES

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Governador Israel Pinheiro, localizada
na Av. Geraldo Alves Tavares, n. 1338, Setor Universitario, Ituiutaba, MG. Em 2014, a
escola atendia a uma média de 1500 alunos, distribuidos em 39 turmas, sendo 16 no turno
matutino, 16 no vespertino e 7 noturno. Trabalhavam na escola 100 funcionarios, destes, 7
professores de Historia. Fizeram parte direta da nossa investigagdao os jovens estudantes do
primeiro ano do ensino médio do turno vespertino, trés turmas com o total de 95 alunos e
o professor de Historia.

Na primeira parte da investigagao, detivemo-nos nos estudos em documentos tais
como os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Histéria (PCNs) , Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino médio (DCNEM), Plano Nacional de Educagao, 2014
(PNE), Projeto Politico Pedagégico da escola, Planejamento anual do professor.
Concomitante a analise dos documentos, realizamos uma revisio bibliografica sobre o
ensino de historia, os estudos pos-coloniais e sobre o potencial de diferentes fontes e
linguagens da cultura contemporanea. O professor, sujeito da pesquisa, participou
ativamente dos estudos efetuados. O segundo passo consistiu na produgio e
desenvolvimento de sequéncias de ensino recorrendo a diferentes fontes e linguagens.
Todas as atividades foram acompanhadas e registradas.

A partir das observacées e didlogos com os jovens estudantes, buscamos
compreender o que pensavam sobre a escola e sobre o ensino de historia. Os jovens

possufam de 15 a 17 anos, parte destes trabalhadores, dado que comprova a afirmagao de
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Juarez Dayrell”, quando ressalta que a juventude brasileira nio pode ser caracterizada pela
moratéria em relagdo ao trabalho. Para esses jovens, o trabalho é o que garante manter a
condicao juvenil. Constatamos, ainda, que a maioria acessa e utiliza com frequéncia
ferramentas tecnolégicas como internet, jogos eletronicos, dentre outros. Consideram a
familia uma institui¢ado importante para a formacao de suas identidades. Afirmaram que a
televisao e a musica sao meios culturais muito procurados em seus cotidianos.

A leitura nio faz parte do cotidiano da maioria dos jovens investigados, 1é apenas o
livro didatico, poucos disseram ler livros de romance, aventuras ou suspense. Alguns
afirmaram que sempre leem histérias em quadrinhos ou mangds. Estes dados evidenciam a
importancia da escola em empreender agdes com o intuito de mobilizar os jovens
estudantes para a leitura. Ao final do ensino médio, é imperativo que os jovens estudantes
tenham desenvolvido o raciocinio légico, a capacidade argumentativa e discursiva, pois tais
habilidades s6 podem ser efetivadas por meio do desenvolvimento de uma leitura critica.

Consideramos que, muito embora as sociedades contemporaneas sejam marcadas
pelo uso intensivo das tecnologias, assim como da informagao via meios de comunicag¢ao, a
escola permanece como /deus formativo para a juventude brasileira. A institui¢do escolar é
um espaco que, ao se expandir, constituiu um lugar de intensificagdo e abertura das
interagdes com o outro. Portanto, um caminho privilegiado para a ampliagao da experiéncia
de vida dos jovens". No entanto, para muitos jovens, a escola se mostra distante dos seus
interesses, reduzida a um cotidiano enfadonho, com conteudos, praticas pedagogicas e
professores que pouco acrescentam a sua formagao.

Os jovens pesquisados afirmaram que a escola niao recorria a diferentes fontes
culturais no seu cotidiano. A roda de amigos e os esportes constitufam meios aos quais 0s
jovens tinham mais acesso. Tais constata¢oes evidenciam a necessidade de iniciativas que
promovam e ampliem o dialogo entre escola e outros espagos de convivéncia dos jovens, e,
deste modo, desperte interesse e sentido na busca de novos conhecimentos capazes de
transformar suas visoes de mundo. Lembramos que a escola s6 desempenhara com

legitimidade seu papel se vier a ser, antes de tudo, um espago de reconhecimento reciproco.

2 DAYRELL, Juarez. A escola “faz” as juventudes? Reflexdes em torno da socializagdo juvenil. Educ.
Soc., Campinas, v. 28, n. 100, p. 1105-1128, out. 2007. Disponivel em: <http:// www.cedes.unicamp.br>.
Acesso em: 10/09/2015.

13 GUIMARAES, Selva; SILVA JUNIOR, Astrogildo Fernandes. Ser jovem no Brasil: trajetorias no
campo e na cidade. Campinas: Alinea, 2012.

Revista Historia, histérias, volume 5, nimero 9, jan.jul. 2017 32


http://www.cedes.unicamp.br/

historias

ISS N 23 1 8_ 1 729 revista do programa de pés-graduagdo em histéria - UnB

Pensamos que a escola deve ser um espago instigante, que propicie aos jovens a religacao
dos saberes.

Em relacdo ao ensino de historia, a maioria afirmou que era “excelente”. Para a
maior parte dos jovens, a histéria é “um meio de entender a vida”. Muitos alunos
declararam que o professor ensinava histéria buscando relacionar a matéria com a vida dos
jovens. Trabalhava com o livro didatico, can¢bes e filmes. O professor de historia,
colaborador da investigacao, lecionava em dois colégios, sendo um na rede publica estadual
e o outro particular com preceitos catdlicos.

Observamos que o professor era bastante respeitado pelos alunos, detentor de
postura carismatica e uma narrativa envolvente. Procurava, com frequéncia, introduzir em
suas aulas os estudos realizados ao longo do projeto, valer-se da representagao de ideias,
analogias, ilustracoes, exemplos e explicacdes como meio de representar e formular os
conteudos com o intuito de torna-los compreensiveis para os estudantes.

Ao longo do desenvolvimento do projeto, foi possivel evidenciar o
comprometimento do professor com o projeto desenvolvido. Produzimos e
desenvolvemos diversos diversos materiais didaticos recorrendo a diferentes fontes e
linguagens com o intuito de problematizar a histéria oficial e relacionar a histéria com a
vida pratica dos jovens estudantes. Na continuagao deste artigo, apresentamos e analisamos
os resultados de duas propostas de ensino e aprendizagem produzidas na perspectiva de

potencializar a apropriagao histérica dos jovens estudantes.

OUTROS OLHARES NO ENSINO DE HISTORIA: PRESSUPOSTOS PARA
UMA REORIENTACAO DA VIDA PRATICA

Optamos por produzir materiais didaticos tendo como modelo a sequéncia de
ensino. Entendemos por sequéncia de ensino uma organizagao coerente de atividades que
consista em mobilizar os jovens estudantes a aprenderem histéria. Esta sequéncia compde
de 4 momentos: problematizagao, desenvolvimento da narrativa, aplicacio de novos
conhecimentos, reflexdo/sintese. A primeira etapa tem como objetivo captar os saberes
dos estudantes sobre a tematica abordada e mobiliza-los a ampliar seus conhecimentos. A
segunda é o momento em que se desenvolve a exploracio dos conteudos e conceitos,
pode-se recorrer as aulas expositivas dialogadas, leitura individual e trabalhos coletivos. Na

terceira, buscamos a diferentes fontes e linguagens para que os jovens possam articular os
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conhecimentos apreendidos. Por fim, os estudantes realizam uma atividade final, buscando
sintetizar os conhecimentos adquiridos'.

O professor, colaborador da pesquisa, enfatizava a importiancia trabalhar os
conteudos estipulados pelos programas curriculares, especialmente, o Conteudo Basico
Comum — CBC —, que consiste na proposta curricular no Estado de Minas Gerais. Fot
instituido pela Resolu¢ao da SEE-MG, n. 833, em 24 de novembro de 2006. A anilise do
CBC revela a predominancia de uma perspectiva eurocéntrica. Porém, com criatividade e
senso critico, é possivel transgredir e sublinhar “outras histérias”. O documento destacava
com uma das tematicas a formag¢ao do mundo burgués, a colonizagao, revolugao e relagoes
étnico-culturais. O tema especifico que foi trabalhado intitulava: “O Encontro das
Diferencas e a Constru¢io da Imagem do Outro”. Dessa forma, a obra de Tzvetan
Todorov, “A conquista da América — A questao do outro”, foi fundamental para nossos
estudos. Esse autor analisa a descoberta que o eu faz do outro. Para o desenvolvimento da
sequéncia, estabelecemos os seguintes objetivos: refletir sobre o olhar do indigena no
processo de colonizagao e ler e analisar fontes histéricas. Ao longo das aulas, procuramos
mediar a construcdo, por parte dos alunos, dos seguintes conceitos histéricos: colonizagio,
cultura, etnocentrismo e resisténcia. A compreensao dos conceitos é imprescindivel para
que os estudantes da educagio basica adquiram uma formagio histérica®.

Na primeira etapa da sequéncia, com o intuito de conhecer os saberes dos jovens
estudantes sobre a tematica, questionamos: Como vivem os indigenas brasileiros? Como se
deu o processo de coloniza¢io no olhar do indigena? As respostas que predominaram
estavam relacionadas ao processo de colonizagao, no qual os indigenas foram vencidos e,
praticamente, desaparecidos do territério nacional. Apenas um jovem comentou, de forma
fragmentada, fundamentada em uma reportagem televisiva, sobre o movimento de luta dos
indigenas na regiao norte do pafs.

Tantos os livros didaticos como a historiografia tradicional reproduzem de modo
simplificador e estereotipado, a imagem das populagoes autdctones do territério definido
como brasileiro. Tal perspectiva acentuou grande evidéncia a “Visao dos Vencidos”. As
obras que se filiam a esta corrente tratam de testemunhos dos “sobreviventes”, abatidos

por um “profundo trauma”, bem como os efeitos da “destruicao da cultura indigena”

14 AGUIAR JUNIOR, Orlando. O planejamento de Ensino. Projeto de Desenvolvimento Profissional de
Educadores, Mddulo 1. Belo Horizonte: Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais, 2005.

15 BEZERRA, Holien Gongalves. Ensino de Histéria: contelidos e conceitos basicos. In: KARNAL,
Leandro (Org.). Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

Revista Historia, histérias, volume 5, nimero 9, jan.jul. 2017 34



historias

ISS N 23 1 8_ 1 729 revista do programa de pés-graduagdo em histéria - UnB

tiveram forte aceitagdo no ambito escolar. Embora simpatica aos indios, esta visio do
passado perpetua, inadvertidamente, uma compreensao que acaba por se mostrar muito
pouco favoravel a eles. E preciso destacar que os povos que eram tidos como fadados a
extingao hoje estao vivos, atuantes, presentes, organizados e cobrando do Poder Publico a
implementacio de seus diteitos, nio sio apenas sobreviventes, mas viventes',

Na continuac¢do das aulas recorremos a cangoes, leitura critica do livro didatico,
analise de documentos sempre com a inten¢ao de problematizar a histéria oficial,
privilegiando outros sujeitos e buscando relagio com a vida pratica dos jovens. Ensinar

Historia por meio de cangdes é um grande desafio e requer algumas consideragoes:

A linguagem poética expressa outra forma de ver, escrever e expressar
sentimentos sobre variados temas, questOes, fatos, sujeitos e praticas
sociais e culturais. Seduz, age sobre nds, intervém, nos provoca. Assim,
pode fornecer pistas para alargar a compreensdo dos temas historicos
com beleza e sensibilidade. A incorporagio de cangbes desperta o
interesse dos alunos, motiva-os para as atividades, sensibiliza-os em
relacdo aos diversos temas e desenvolve a criatividade!”.

O livro didatico utilizado pelos estudantes foi HISTORIA — Das sociedades sem
Estado as monarquias absolutistas. Volume 1, de autoria de Ronaldo Vainfas, Sheila de
Castro Faria, Jorge Ferreira e Georgina dos Santos'™. O livro foi publicado pela editora
Saraiva, Sao Paulo, 2010. Referente a analise do livro didatico, atentamos para as
consideragdes da Professora Circe Bittencourt ao destacar o carater polifoénico deste
recurso, acentuando suas caracteristicas quanto a: avaliar a aquisicio de saberes e
competéncias; oferecer uma documentag¢ao completa proveniente de suportes diferentes;
facilitar aos alunos a apropriagao de certos métodos que possam ser usados em outras
situacdes e em outros contextos'.

Para compreender um documento, convém que se faca uma analise de seu
conteudo como sujeito de uma agao e também como objeto, formulando trés niveis de
indagacao: 1) sobre a existéncia em si do documento: o que vem a ser documento? O que é
capaz de dizer? Como podemos recuperar o sentido do seu dizer? Por que tal documento

existe? Quem o fez, em que circunstancias e para que finalidade foi feito? 2) sobre o

16 MARTINS, Maria Cristina Bohn. As sociedades indigenas, a histdria e a escola, Antiteses, v. 2, n. 3, p.
. 153-167, jan-jun de 2009.

17 GUIMARAES, Selva. Didatica e pratica de ensino de Historia: experiéncia, reflexdes e aprendizado.
13 ed. Campinas: Papirus, 2012.

18 Todos os autores sdo doutores em Histdria Social pela Universidade de Sdo Paulo e professores do
departamento de Historia da Universidade Federal Fluminense.

¥ BITTENCOURT, 2004.
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significado do documento como objeto: o que significa como simples objeto (isto é fruto
do trabalho humano)? Como e por que foi produzido? Para que e para quem se fez esta
produgdao? Qual é a relagio do documento (como objeto particular) no universo da
produgao? Qual a finalidade e o carater necessario que comandam sua existéncia? 3) sobre
o significado do documento como sujeito: por quem fala tal documento? De que historia
particular participou? Que agdao e que pensamento estdo contidos em seu significado? O
que fez perdurar como depdsito da memoria? Em que consiste seu ato de poder?™

Fazer a analise e comentario de um documento corresponde a: descrever o
documento, isto ¢, indicar as informag¢oes que ele contém. Mobilizar os diversos saberes
para: explicar o documento, isto ¢, associar essas informagdes aos saberes anteriores; situar
o documento no contexto, em relacao ao seu autor; identificar a natureza desse documento
e também explorar esta caracteristica. Para chegar a identificar os limites e o interesse do
documento, isto é, critica-lo.

Além de avaliar todo o processo de desenvolvimento da sequéncia de ensino
solicitamos a produc¢ao de um texto no qual os estudantes deveriam recorrer aos conceitos
histéricos discutidos ao longo das aulas. Pela andlise dos textos produzidos,
constatamos que os estudantes conseguiram apreender os conceitos histéricos propostos.
De modo geral, verificamos o desafio de ensinar em aprender histéria na perspectiva que
desenvolver uma escrita argumentativa. Um exercicio necessario ao longo da educacio
basica, pois ¢ inadmissivel que estudantes concluam esta etapa da educagao escolar sem
conseguir ler e escrever com fluéncia, pois sao competéncias fundamentais para leitura do
mundo. Quem l¢ interpreta 0 mundo e que escreve o transforma.

A segunda sequéncia de ensino produzida e desenvolvida com os jovens
estudantes teve como objetivo relacinar aspectos da histéria local com a histéria nacional
em diferentes tempos, buscando evidenciar os aspectos economicos, politicos e
socioculturais. Na problematizagao foi explorado os saberes prévios dos estudantes sobre
aspectos da historia local e nacional. O professor desenvolveu aulas dialogadas enfatizando
os aspectos politicos, econdomicos e socioculturais em diferentes décadas (1960, 1970, 1980,
1990, 2000 até os dias atuais).

A Histéria Local e Regional passou a ser valorizada em virtude da possibilidade de
fornecimento de explicagdes na configuracdo, transformacao e representacio social do

espago nacional, uma vez que a historiografia nacional ressalta as semelhangas, enquanto a

2 BITTENCOURT, 2004.
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regional e local trata das diferengas e da multiplicidade. Proporciona, na dimensao do
singular, um aprofundamento do conhecimento sobre a histéria nacional, ao estabelecer
relacbes entre as situacdes historicas diversas que constituem a nac¢ao. Contribui para uma
compreensio mais inclusiva da histéria, de modo a salientar as caracteristicas e
peculiaridades proprias de dada localidade, nio a inserindo em teorias ou modelos
globalizantes e reducionistas. Porém, é necessario ter certo cuidado, sempre estabelecendo
relagoes entre local e o global, caso contrario, iria substituir um modelo reducionista por
outro?’.

As turmas foram divididas em grupos os quais cada um ficou responsavel por
determinada década. Os grupos foram orientados sobre o significado e importancia de
trabalhar e problematizar as fontes historicas. A segunda atividade consistia em pesquisas
em arquivos, bibliotecas publicas buscando nas fontes primarias e secundarias elementos
sobre a cidade de Ituiutaba, MG, Brasil. A maior parte dos grupos optou pelo trabalho com
os jornais e outros com a Histéria Oral, entrevistando diferentes sujeitos que viveram na
cidade de Ituiutaba. Esta fase da pesquisa contou com o apoio da estudante bolsista do
projeto bem como de estudantes voluntarios do curso de Histéria da FACIP/UFU.

Ao discutirmos com os estudantes sobre as fontes historicas, particularmente os
jornais, reforcamos que, assim como outras fontes, ndo sao passiveis de uma verdade
absoluta e neutra, mas, sim, uma produc¢iao da subjetividade do sujeito ou grupo que os
produziu, e das caracteristicas de seu momento histérico. Portanto, sao produtores da
hegemonia social, construindo a memoria e a histéria coletiva, criam valores e
comportamentos, agem como pratica constituinte da realidade social, modelam formas de
pensar e agir.

Sobre as fontes orais consideramos importante no trabalho dos estudantes pois
consideramos que o registro de testemunhos de sujeitos histéricos por meio da técnica da
entrevista se justifica pela possibilidade de incorporar no ensino e aprendizagem da historia
de seus protagonistas vivos, pessoas que estio vivendo e fazendo histéria no meio
préximo, para que os estudantes compreendam que toda experiéncia tem valor para a
histéria. Ao longo das aulas ressaltamos a subjetividade das fontes orais. As lembrangas, os
relatos, estao impregnados de siléncios, contradi¢des, selecdes, incoeréncias e, algumas

vezes, distor¢oes. Assim, requerem problematizagoes, analise, criticas e interpretacdao. As

2L BITTENCOURT, 2004.
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narrativas, as historias particulares nao podem ser tomadas como verdades absolutas, mas
visoes, interpretagoes da experiencia individual e coletiva.

Os estudantes que optaram pelo trabalho com as fontes orais foram orientados
para considerarem algumas etapas: a preparagao da entrevista, a problematizacao do tema, a
definicio dos objetivos, a defini¢do coletiva do “para que” entrevistar, a escolha dos
entrevistados, o contato com eles, a preparacao do roteiro e das questoes; a realizagao da
entrevista; a analise dos dados; estabelecimento de relagoes entre o relato, a narrativa, as
informacdes do entrevistado com o contexto histérico estudado e atividades orais e escritas
de sistematizagao e integracao dos conteudos.

Na ultima fase da sequéncia de ensino os estudantes produziram um texto
estabelecendo relagGes entre a historia local e historia do nacional, enfatizando os aspectos
politicos, econémicos e socioculturais e preparam a apresenta¢ao recorrendo ao power
point. Em dia previamente marcado pelo professor os trabalhos foram apresentados no
auditério da escola para a comunidade escolar.

Os resultados do desenvolvimento das sequéncias de ensino foram positivos. Nos
reforcaram a ideias de seguir avangando em uma linha em que a construgao dos saberes
histéricos escolares e sua apropriacao deve ser mais protagonizada pelo professor e pelos

estudantes.
CONSIDERACOES FINAIS

A disciplina histéria é fundamentalmente educativa, formativa, emancipadora e
libertadora. Cumpre funcdo primordial de contribuir para a constituicdo de consciéncia
histérica e possibilita a construgao das identidades, a elucidagdo do vivido e a intervengao
social. Ao ensino de histéria, ¢ imprescindivel o compromisso com a dignidade da pessoa,
evidenciando o respeito aos direitos humanos e o repudio a qualquer forma de
discriminacio. E preciso discutir a igualdade de direitos e, ao mesmo tempo, a diferenca
como direito.

Temos consciéncia de que o debate sobre o ensino de historia processa-se, sempre,
no interior de lutas politicas e culturais. Sendo assim, insistimos em que as aulas de historia
na educacdo basica devem privilegiar debates sobre a diversidade de experiéncias que foram

negligenciadas e silenciadas. Nesse processo, as diferentes fontes e linguagens nas aulas de
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historia sdo aliadas proficuas, pois permitem reconhecer a ligacao entre os saberes escolares
e a vida pratica.

Ao acompanhar a produgdo e o desenvolvimento das sequéncias de ensino
apresentadas neste texto, verificamos que os jovens estudantes perceberam que a historia é
sempre reescrita. O exercicio de problematizagao e construgdo de conceitos historicos
contribuiu para o aprendizado histérico da maioria dos estudantes, porém nao de todos.
Alguns alunos possuem maior facilidade e outros, mais dificuldades em apreender os
conceitos basicos e o conteudo de historia. Consideramos que o dominio das formas de
linguagens e a leitura interpretativa sdo essenciais para os estudantes se situarem
temporalmente e conseguirem interpretar o passado. Nesse sentido, cabe ao professor
insistir no exercicio da leitura e da escrita.

Ao longo do planejamento das sequéncias de ensino trabalhadas nas aulas de
Historia, consideramos de maneira equitativa as seguintes questées: o conteudo historico,
as questOes contemporaneas, os saberes e o interesse dos jovens estudantes. Ao recorrer as
varias fontes e linguagens, mobilizamos os estudantes a explorar e analisar os documentos
buscando apreender outras histérias. Estimulamos a realizar um exercicio de investigagao
mediante percursos construidos com a participagao dos proprios alunos. Estes ao terem
contato com as diferentes fontes e linguagens e realizando uma analise meticulosa, resultou
em conhecimentos da experiéncia temporal. Por fim, contribuiram para a formagao de
jovens capazes de fazer uso de argumentos histéricos como pressupostos de orienta¢ao da

vida pratica.
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RESUMO

Os povos indigenas no Brasil nos ultimos anos conquistaram e ocuparam espagos sociopoliticos,
questionando visGes eurocéntricas, colonialistas e evolucionistas tratando os povos indigenas como
primitivos, desaparecidos ou vitimas impotentes em extingdo. O que além de exigir reformula¢cées
das teorias explicativas sobre a historia e o destino desses povos, vem também exigindo discussoes,
formulagbes e efetivacdo de politicas publicas respondendo as demandas de direitos indigenas
sociais especificos. A Lei n° 11.645/2008 determinou a inclusdo da histéria e culturas indigenas nos
curriculos da Educagio Basica, possibilitando novas abordagens no ensino da tematica indigena
para superacio de desinformagSes, equivocos e preconceitos generalizados sobre os indios,
contribuindo com o reconhecimento e o respeito as sociodiversidades expressas pelos povos
indigenas em nosso pafs.

Palavras-chave: indios; Historia; ensino; Lei n® 11.645/2008

ABSTRACT

Indigenous peoples in Brazil in recent years have conquered and occupied socio-political spaces,
questioning Eurocentric, colonialist and evolutionist visions treating indigenous peoples as
primitive, disappeared or helpless victims in extinction. In addition to demanding reformulations of
explanatory theories about the history and destiny of these peoples, it also requires discussions,
formulations and implementation of public policies responding to the demands of specific
indigenous social rights. Law 11.645/2008 determined the inclusion of indigenous history and
cultures in the curricula of Basic Education, enabling new approaches in teaching indigenous
subjects to overcome misinformation, misunderstandings and widespread prejudices about the
Indians, contributing to the recognition and respect of sociodiversities expressed by indigenous
peoples in our country.

Keywords: Indian; History; Education; Law 11.645/2008
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Indios? Onde estio os indios? Quem sdo os indios? Observamos que as respostas a
essas e outras questoes sobre os “indios”, entre as pessoas em geral e mesmo ainda no
meio académico, apos alguns anos de pesquisa e de convivéncia nesse ambiente com
colegas de diferentes areas do conhecimento, sao respostas na maioria das vezes simplistas
com referéncias “a cultura” o cocar, o colar, a danca, a religido. Constatamos, portanto,
que um dos maiores desafios é a superag¢ao de visOes exoéticas para abordagens criticas,
aprofundadas sobre a historia, as sociodiversidades indigenas e as relagdes dos povos
indigenas com e na nossa sociedade em nosso pafs.

Apesar das criticas ao termo “indio” ou ainda “indigena” por remeterem a
equivocos histéricos e também generalizagdes, nesse texto adotamos essas expressoes
como vem sendo usada por esses proprios atores para se definirem enquanto individuos,

coletividades e também agentes sociopoliticos, como escreveu Gersem Baniwa:

Com o surgimento do movimento indigena organizado a partir da
década de 1970, os povos indigenas do Brasil chegaram a conclusio de
que era importante manter, aceitar e promover a denomina¢ao genérica
de indio ou indigena, como uma identidade que une, articula, visibiliza e
fortalece todos os povos originarios do atual territério brasileiro e,
principalmente, para demarcar a fronteira étnica e identitaria entre eles,
enquanto habitantes nativos e originarios dessas terras, ¢ aqueles com
procedéncia de outros continentes, como 0s europeus, os africanos ¢ os
asiaticos. A partir disso, o sentido pejorativo de indio foi sendo mudado
para outro positivo de identidade multiétnica de todos os povos nativos
do continente. De pejorativo passou a uma marca identitaria capaz de
unir povos historicamente distintos e rivais na luta por direitos e
interesses comuns.!

Portanto, “indio” ou “indigena” sao nomeag¢oes que dependendo de quem usa e o
sentido da utilizagdo, possuem um importante significado sociopolitico, expressando

sociodiversidades que reivindicam reconhecimentos.

1 BANIWA, Gersem dos Santos Luciano. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos
indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: MEC/Secad/Museu Nacional/lUFRJ, 2012, p. 30-31. O autor é um
indigena Baniwa. Os Baniwa habitam as margens do rio Igana, em aldeias no Alto Rio Negro e nos
centros urbanos de S&o Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel e Barcelos/AM. Gersem Baniwa, como é
conhecido, é Mestre e Doutor em Antropologia pela UnB e Professor Adjunto da Faculdade de Educagéo
e Diretor de Politicas Afirmativas da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Com uma intensa e
reconhecida atuacdo nas discussdes sobre Educacdo Escolar Indigena, foi Conselheiro do Conselho
Nacional de Educagdo entre 2006 a 2008 e Coordenador Geral de Educagédo Escolar Indigena do MEC no
periodo de 2008 a 2012.
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Na elaboragdo desse texto partimos da ideia das discussdes sobre as
sociodiversidades, especificamente as sociodiversidades indigenas, enquanto uma categoria
para pensarmos os povos indigenas como expressoes socioculturais diferenciadas da nossa
sociedade. Propondo uma olhar sobre a Historia do Brasil e o ensino sobre a tematica
indigena, onde as sociodiversidades indigenas sejam (re)conhecidas.”> O que exige,
incialmente, questionamentos e criticas a ideia da mesticagem enquanto uma explicagiao
para Historia do Brasil, evidenciando os indios como sujeitos na Histéria e nao de uma
histéria dos indigenas pensada como uma suposta historia étnica, descolada dos processos
histéricos onde estdo inseridos os diferentes grupos humanos, também e inclusive os
indios.

Em seguida, procuramos discorrer sobre as novas abordagens que refletem sobre
os indios enquanto sujeitos historicos, inversamente as perspectivas anteriores onde os
indigenas foram pensados enquanto vitimas do processo colonial e colonizador. No
préoximo  topico discutimos como essas novas abordagens vem recentemente sendo
apropriadas pelo ensino da tematica indigena. Concluindo que apesar de desafios como o
racismo institucional, a necessidade de uma formacao docente especifica para a superagao
de visdes genéricas e folclorizadas, a auséncia de subsidios didaticos e de compreensao da
presenca indigenas em contextos urbanizados, a efetivagio da Lei n°® 11.645/2008

possibilita e favorece o (re)conhecimento das sociodiversidades indigenas no ensino.

SOCIODIVERSIDADES: SUPERANDO OS DISCURSOS DA MESTICAGEM

Com literatura realista e naturalista influenciada pelos pressupostos raciais
deterministas, em oposi¢ao ao Romantismo e ao indianismo, nas ultimas décadas do Século
XIX a ideia da mesticagem como explicacio do Brasil foi reafirmada.” Ocorreu a exaltagio
das imagens do mesti¢o e, portanto, as imagens negras e indigenas foram deixadas de lado
nos escritos literarios. O advogado e critico literario Silvio Romero em sua Histiria da

Literatura Brasileira, que comegou a ser publicada no inicio da ultima década daquele Século,

2 SILVA, Edson; SILVA, Maria da Penha da. (Orgs.). A tematica indigena na sala de aula: reflexdes para
0 ensino a partir da Lei 11.645/2008. 2 ed. Recife: Edufpe, 2016.

3 CANDIDO, Anténio. Formacdo da Literatura Brasileira: momentos decisivos. 5 ed. v. 1. Belo
Horizonte, Itatiaia; Sdo Paulo: Edusp, 1975.
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escreveu: “O mestico é o produto fisiolégico, étnico e histérico do Brasil; é a forma nova
de nossa diferenciacio nacional”.*
Para Silvio Romero a Histéria do Brasil era uma histéria da mesticagem. A mesticagem que

seria superada pelo embranquecimento do portugués preponderante,

Nio quero dizer que constituiremos uma na¢ao de mulatos; pois que a
forma branca vai prevalecendo e prevalecerd; quero dizer apenas que o
europeu aliou-se aqui a outras racas, e desta unido saiu o genuino 4
brasileiro, aquele que ndo se confunde mais com o portugués e sobre o
qual repousa o nosso futuro.

A mesticagem, portanto, seria uma condi¢ao transitoria,

O mestico ¢ a condicdo desta vitéria do branco, fortificando lhe o sangue
para habita-lo aos rigores do clima. E uma forma de transicio necessatia e
util que caminha para aproximar-se do tipo supetior. Pela selecio natural,
todavia, depois de apoderado do auxilio de que necessita, o tipo branco ira
tomando a preponderancia, até mostrar-se puro e belo como no velho
mundo.°

As ideias expressas por Silvio Romero foram retomadas em diferentes momentos
na Histéria do Brasil: com o Modernismo e a Semana de Arte Moderna em 1922, na
Década de 1930 nos debates sobre a identidade do Brasil, com o nacionalismo e
desenvolvimentismo nos anos 1950 e no periodo da Ditadura Civil-Militar a partir de 1964,
por meio de narrativas que exaltavam a identidade monocultural do Brasil, quando outras
identidades e expressodes socioculturais foram negadas, desconsideradas, omitidas.

O pesquisador negro jamaicano Stuart Hall que se tornou um renomado professor
lecionando em universidades na Inglaterra, a partir da perspectiva gramsciana discutiu o
conceito de hegemonia nas relagdes socioculturais. Ao tratar sobre a ideia da nagao
moderna, o autor discutiu as construcdes dos simbolos, discursos e representagoes a
respeito de supostas culturas e identidades nacionais hegemonicas que buscam apagar as

diferentes expressoes socioculturais.

As culturas nacionais sdo compostas nio apenas de institui¢des culturais,
mas também de simbolos e representacdes. Uma cultura nacional é um
discurso — um modo de construir sentidos que influencia e organiza
tanto nossas agdes quanto a concep¢ao que temos de nés mesmos. As

4 ROMERQO, Silvio. Historia da Literatura Brasileira. 7 ed. Rio de Janeiro, José Olympio: Brasilia, INL,
1980, p. 120.

> ROMERQO, Silvio. Histéria da Literatura Brasileira. v. 1. Rio de Janeiro: José Olympio, 1943, p. 104.

® ROMERO, 1943, p. 23.
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culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre “a na¢do”, sentidos com
os quais podemos nos identificar, constroem identidades. Esses sentidos
estdo contidos nas estorias que sdo contadas sobre a nac¢do, memorias
que conectam seu presente com o seu passado e imagens que dela sio
construidas.’

A afirmagao da mesticagem como identidade do Brasil pode ser compreendida a
partir da perspectiva apontada por Stuart Hall. Vejamos, por exemplo, a conhecida musica
Leao do Norfe uma composi¢ao de Paulo César Pinheiro e Lenine, sendo cantada por esse
ultimo que é pernambucano. A letra dessa musica expressa constru¢oes de imagens
representativas com uma visao de identidade cultural geral.

Cabe lembrar que o préprio titulo da musica remete aos discursos usados pela elite
pernambucana do Século XIX, para afirmar a soberania da Provincia nas disputas politicas
com as oligarquias no Sudeste do pafs. Portanto, o titulo e a letra da musica expressam
ufanismo, patriotismo e afirmagdes identitarias. Observemos que na letra da referida
musica, seus autores além de se identificarem, dizem de onde falam: “Eu sou mameluco,
sou de Casa Forte, sou de Pernambuco, sou o Leao do Norte”.

Ou seja, afora serem mesticos moram em Casa Forte, tradicional bairro recifense
habitado pela “agurocracia” pernambucana, formada pelas familias e seus descendentes de
senhores de engenho do passado e ricos usineiros do presente. O bairro é conhecido por
ser uma espécie de ilha de conforto, suntuosidade e tranquilidade no Recife, no que diz
respeito as condi¢cdes de moradia, centro comercial e servigos publicos. Porque os musicos
nao afirmaram serem mesticos moradores em uma das varias comunidades pobres na
periferia da capital pernambucanar!

Mesmo tendo presente que os artistas tém a plena liberdade de expressoes em se
tratando da musica vista com uma obra de arte, onde as metaforas é uma linguagem
intrinseca nos universos das Artes, a letra da musica em questio possibilita reflexdes sobre
os sentidos do seu conteido a partir da tematica que estamos discutindo: a construgao de
uma identidade cultural. Em uma breve analise da letra dessa musica, observamos que os
autores evocam as muitas e diversas expressoes socioculturais existentes em todo o estado
de Pernambuco. Citam personalidades renomadas no ambito da Cultura, sejam literatos

com Ariano Suassuna, musicos como Luiz Gonzaga ou animadores da chamada cultura

"HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. 3 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 1999, p. 50-51.
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popular como o Velho Faceta, que ficou bastante conhecido por liderar as apresentagdes
humoristicas do “Pastoril do Velho Faceta” em bairros do Recife.

Da mesma forma indistinta, foram citadas na letra da musica expressdes
socioculturais de diferentes localidades, espagos e temporalidades em Pernambuco. Todas
colocadas lado a lado, em um mesmo plano supostamente valorativo. Transparece ainda na
leitura da letra da referida musica a evocacio de uma tradicio comum, de uma identidade
pernambucana, fundada em uma memoria coletiva, mas, atemporal onde pessoas, lugares,
expressoes, objetos, lembrancas e eventos compdéem a cultura da nomeada
“pernambucanidade”, a nacio pernambucana, representada no que vem a ser o Ledao do
Norte.?

O socidlogo Stuart Hall afirmou que um dos aspectos principais que expressa a
cultura de uma nacgdo seria as narrativas ao fornecer imagens, panoramas, cenarios, eventos
histéricos, simbolos e rituais a representar a partilha de experiéncias e dando o sentido a
na¢ao como uma comunidade imaginada. Um conjunto de simbolos tornando o lugar
agradavel aos seus habitantes, o solo nativo que confere uma identidade a ser reafirmada
publicamente. Ocorrendo ainda uma énfase nas origens, na continuidade, na tradi¢ao e na
atemporalidade.” A nosso ver, sdo reflexdes pertinentes para analises da letra da musica em
discussio.

Todavia, se faz necessario descontruir uma suposta identidade nacional, ou outras
afirmagoes tais como a regional, expressa em uma cultura hegemonica que nega, ignora e
despreza as diferencas socioculturais. Portanto, uma suposta identidade e cultura nacional
se constituem pelo discurso impositivo de um tnico povo. Uma unidade anunciada muitas
vezes em torno de ideia de raga, um tipo biologico. Pensemos no caso do Brasil as ideias
sobre o mulato, o mesti¢o, o nordestino, o sertanejo, o pernambucano, dentre outras.

As ideias de uma identidade e cultura nacional escondem as diferencas sejam de
classes sociais, género e étnicas ao buscar uniformiza-las. Negando também os processos
histéricos marcados pelas violéncias de grupos politicamente hegemonicos."” Negando
ainda as violéncias coloniais e colonizadoras sobre grupos subalternos, a exemplo dos

povos indigenas e oriundos da Africa que foram submetidos a viverem em ambientes

8 SILVA, Edson. Historia e diversidades: os direitos as diferencas. Questionando Chico Buarque, Tom
Zé, Lenine... In: MOREIRA, Harley A. (Org.). Africanidades: repensando identidades, discursos e o
ensino de Historia da Africa. Recife: UPE/Livro Rapido, 2012, p. 11-37.

®HALL, 1999, p.52-53.

10 SOUZA, Ricardo L. de. Identidade nacional e modernidade brasileira: o didlogo entre Silvio Romero,
Euclides da Cunha, Camara Cascudo e Gilberto Freyre. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
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coloniais."" Observemos ainda que as identidades nacionais além de serem fortemente
marcadas pelo etnocentrismo, sao também pelo sexismo: afirma-se o mulato, o mestigo, o
pernambucano, acentuando-se o género masculino.

Faz-se necessario, portanto, problematizar as ideias e afirmagdes de identidades
generalizantes como a mesticagem no Brasil, um discurso para, negar, desprezar e suprimir
a sociodiversidade existente no pafs.'” Reconhecer e afirmar os direitos as diferencas é,
pois, questionar o discurso da mesticagem como identidade nacional, discurso usado para
esconder a historia e as expressoes socioculturais de indios/as e negros/as na Histdria do

Brasil.

HISTORIA DOS POVOS INDIGENAS OU OS POVOS INDIGENAS NA
HISTORIA?

E possivel falarmos da existéncia de uma histéria indigena? Com tal afirmacio
expressamos que os indios estao fora da Historia, enquanto histéria da humanidade? Se
nenhum grupo humano vive totalmente isolado, sem estabelecer relagdes com outros
grupos humanos, o que sera mais cabivel afirmarmos: uma histéria indigena ou discutirmos
sobre os indigenas na Historia? Entendemos que cada povo indigena, em sua singularidade
e especificidade, esta presente na Histéria pensada enquanto um campo de relagoes com e
entre os diversos e diferentes situagdes, grupos sociais e atores sociohistéricos: os indigenas
e a colonizagdo, os indigenas e os Estados nacionais, os indigenas e as mobiliza¢oes
sociopoliticas, dentre outras tematicas.

Durante muito tempo, nos estudos sobre a Historia do Brasil, além das referéncias
a0 indio apenas nos primeiros anos da colonizagao, predominou a visio sobre os povos
nativos como vitimados pelos inumeros massacres, exterminios, genocidios e etnocidios
provocados pelas invasoes e coloniza¢ao dos portugueses e outro povos vindos da Europa
a partitr de 1500. E que os poucos indios sobreviventes, estavam condenados ao
desaparecimento engolidos pela marcha colonizadora, pelo progresso e por meio da

“aculturagao”, foram integrando-se a nossa sociedade. Em geral, essas ideias que ainda sio

1 GOMES, Nilma L. A questdo racial na escola: desafios colocados pela implementacdo da Lei
10.639/2003. In: MOREIRA, Antdnio F; CANDAU, Vera M. Multiculturalismo: diferengas culturais e
préticas pedagdgicas. 2 ed. Petropolis: Vozes, 2008, p. 67-89.

12 SILVA, Edson; SILVA, Maria da Penha da. "J4 nio se vé 'indios’ como antigamente": a abordagem da
tematica indigena na escola em discusséo a partir da Lei 11.645/2008. In: SOUZA, Antbnio C. B. de;
OLIVEIRA. Ariosvalber de S; LIMA, Marinalva V. de. (Orgs.). Educagéo para as relagbes étnico-
raciais: identidades, etnicidades e alteridades. Jodo Pessoa: CCTA/UFPB, 2016, p. 253-285
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ensinadas nas escolas e mesmo nas universidades, também aparecem em manuais didaticos,
principalmente nos livros de Histéria do Brasil e sio também veiculadas pela midia e
expressas pelo senso comum.

Contrariando todas as previsoes tragicas, os povos indigenas no Brasil ao longo dos
anos de coloniza¢do, nio somente elaboraram diferentes estratégias de resisténcia seja
através das guerras ou dos confrontos, mas também por meio das aliangas, das
acomodacdes e adaptagoes ou das simulagdes diante das situacdes criadas com a
colonizagao, alcangando nas ultimas décadas um consideravel crescimento populacional
segundo estimativas do Censo IBGE/2010. Questionando assim as corriqueiras visdes
eurocéntricas, colonialistas e evolucionistas que tratavam os povos indigenas como
atrasados, vitimas impotentes em extin¢ao. Pois, os dados e informa¢Ses que evidenciam o
contrario exigem reformulagées das teorias explicativas sobre o destino desses povos.

Foram também superadas as visdes dos cronistas coloniais retomadas pelos
pensadores brasileiros no Século XIX e também muito presente nos livros didaticos de
Historia, classificando os povos indigenas entre os “Tupi” e os “Tapuia” Essa ideia
equivocada que dividia os grupos indigenas em dois blocos monolitico antagonicos, sendo
os “Tupi” ao indios considerados mansos aldeados no litoral, enquanto os “Tapuia”
chamados de barbaros eram os indios selvagens habitantes nos sertdes e por essas razoes
bastante perseguidos. Essas classificagdes escondiam as diversidades e as dinamicas
socioculturais dos povos indigenas em todas as regides do pais."”

Portanto, mesmo considerando as violéncias coloniais que provocaram a
significativa depopulacao dos povos nativos, as discussoes iniciadas na década de 1980 no
Brasil na area da Antropologia, sobre as diferentes formas da colonizagao, as relagbes
socioculturais em uma situa¢ao de contato, sobre a identidade étnica de cada povo, as
visoes sobre os territérios etc., como também as novas abordagens pelos estudos de
Historia, possibilitaram repensar a ideia atribuida aos indigenas como “povos derrotados”,
passivos, subjugados. Os indigenas passaram a ser pensados e discutidos como
sujeitos/agentes ativos no processo colonial, em contextos de domina¢io/imposi¢io

sociocultural.

13 MONTEIRO, John M. Tupis, Tapuias e historiadores: estudos de histéria indigena e de indigenismo.
Tese (Livre-Docéncia). Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas/SP, 2001.

Revista Histéria, histérias, volume 5, nimero 9, jan.jul. 2017 47



historias

ISS N 23 1 8_ 1 729 revista do programa de pés-graduagdo em histéria - UnB

Esses estudos antropoldgicos e histéricos, a exemplo dos realizados por varios
pesquisadores,* buscaram compreender como os diversos povos em diferentes contextos e
situagOes sociohistoricas, elaboraram diferentes estratégias que possibilitaram a existéncia
indigena nos mais de cinco séculos de colonizagao. Nesse sentido, foi ampliado o préprio
conceito de resisténcia, até entdo vigente, enquanto confrontos e conflitos bélicos, guerras
com fins tragicos e a morte de milhares de indigenas, para uma concep¢ao mais ampla de
relacbes diferenciadas em um contexto de dominacao e violéncias socioculturais: as muitas
formas de resisténcia do cotidiano, por meio de gestos, praticas, atitudes que quebraram
uma suposta totalidade, a hegemonia da dominagao colonial.

Uma vez questionadas as visoes a respeito dos indigenas como “povos vencidos” e
as ideias sobre o “genocidio” e do “etnocidio”, enquanto total destruicao fisica e cultural,
por meio das novas abordagens vem sendo estudadas as diferentes estratégias utilizadas
pelos povos indigenas que traduziram, negociaram, adaptaram os cbédigos dos
colonizadores para conviver no mundo colonial. Estratégias expressas nos acordos,
aliangas, simula¢oes, acomodagoes ou ainda as apropriagdes simbolicas por meio das quais
os povos indigenas transformaram ritos e expressdes socioculturais dos colonizadores:
reformulando-as, adaptando-as, refazendo-as, influenciando-as, reinventando-as. Processos
que foi chamado por muitos autores como religiosidade popular, sincretismo, hibridismo

cultural, etc., que permeiam os anos de colonizagio.

OS INDIOS NA HISTORIA: NOVAS ABORDAGENS

As pesquisas recentes na documentacio de missdes religiosas,” evidenciaram que
mesmo naqueles contextos de diversas violéncias explicitas, os povos indigenas simularam-
se derrotados e sabotaram a dominac¢io colonial. Estabelecendo uma “resisténcia invisivel”,
por meio da persisténcia de praticas religiosas ancestrais, com simulagoes de adesdo ao
Cristianismo, praticas estas consideradas como idolatrias pelos missionarios, deixando-os
bastante irritados ao perceberem os “desvios da fé” apesar de anos da Catequese para os

indigenas.

14 CUNHA, Manuela Carneiro da. (Org.). Histéria dos indios no Brasil. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1998;
MONTEIRO, 2001; POMPA, Maria Cristina. Religido como traduc&o: missionarios, Tupi e Tapuia no
Brasil Colonial. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) - Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2001; OLIVEIRA, J. P. de. (Org.). A viagem de volta:
etnicidade, politica e reelaboracdo cultural no Nordeste indigena. 2 ed. Rio de Janeiro: Contra Capa,
2004.

15 POMPA, 2001.
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Acordos negociados entre lideres indigenas e colonizadores garantiram a influéncia
e o poder dos primeiros sobre seus grupos, bem como barganhar junto aos colonizadores
direitos e privilégios. Casos de rebelides em aldeamentos de indios considerados mansos e
cristaos, colocavam em questao o trabalho catequético de anos, a servico do poder régio,
que mantinha um suposto controle colonial sobre os povos indigenas. Negociagdes
possiveis em um contexto de dominacao foram feitas em diferentes situacbes e momentos,
possibilitando aos povos indigenas manterem um convivio aparentemente pacifico no
mundo colonial, e assim, resistirem/sobreviverem na histéria da colonizacio.

Nessa perspectiva, no texto “Redescobrindo os indios da América Portuguesa:
Antropologia e Hist6ria”, publicado pelo reconhecido historiador John Monteiro' alertava
a quem se interessasse pelos estudos sobre os indios para ter presente as dinamicas
indigenas nos periodos anterior e posterior da colonizagdo europeia na América.
Destacando as novas configuragoes étnicas e sociopoliticas indigenas que foram elaboradas
no interior do projeto colonizador, fossem por meio de aliangas, combates ou fugas; e que
para além da consagrada abordagem da resisténcia indigena, é importante perceber como
os diferentes grupos indigenas se inseriram nos espacos coloniais ou estiveram as margens
deles; observando que a despeito das estratégias de dominacdo dos colonizadores ao
atribuir aos indios identidades genéricas, como os grupos indigenas forjaram novas
categorias étnicas e socioculturais tomando esses etndmios como marcadores referenciais
para as suas mobilizagdes sociopoliticas.

Ou seja, mesmo nao sendo “tupi”, “guarani” ou qualquer outro nome que tenha
recebido dos colonizadores, quando necessario os povos indigenas apropriaram-se dessas e
outras nomeagdes para estabelecer aliangas, acordos, direitos, privilégios para as diversas
formas de viver no mundo colonial.

No conjunto dos estudos citados com novas abordagens, percebe-se algumas
concepgdes comuns como a desconstrucio de ideias e imagens cristalizadas sobre os
indios, vistos como vitimizados pelo processo colonial; contrariando essa ideia nas novas
abordagens os indigenas sio tratados como sujeitos agentes da/na Histéria. As pesquisas

evidenciam, portanto, o lugar e o significado dos indigenas na Histéria. E dessa forma a

16 MONTEIRO, John M. Redescobrindo os indios da América Portuguesa: Antropologia e Historia. In:
AGUIAR, Odilio Alves; BATISTA, José Elcio; PINHEIRO, Joceny. (Orgs.). Olhares contemporaneos:
cenas do mundo em discussao na universidade. Fortaleza: Edi¢coes Democrito Rocha, 2001, p. 135-142.
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Histéria do Brasil e reinterpretada em seus processos locais/regionais a pattir da presenca e
participacio indigena em diferentes e diversos contextos sociohistéricos. '’

Observando os indigenas e os processos histéricos ocorridos no Nordeste, no
século XIX, com maior énfase apds a Lei de terras de 1850, as camaras municipais
insistentemente solicitaram aos poderes publicos as terras dos antigos aldeamentos para
patrimonio dos municipios, alegando a necessidade de expansio destes. Os vereadores
legislavam em causa propria, uma vez que sendo a maioria deles invasores nas terras
indigenas, com a medi¢ao e demarcagao das terras dos aldeamentos, tiveram suas posses
legitimadas. A partir de 1870 varios aldeamentos foram declarados oficialmente extintos no
Nordeste, favorecendo os tradicionais esbulhos, legitimando-se os antigos invasores das
terras indigenas.

Os povos indigenas no Nordeste lembram em suas tradi¢des orais que com as
invasoOes sistematicas de suas terras ¢ decretacao das extingoes dos aldeamentos, ocorreram
casos de umas poucas familias que migraram para terras de outros aldeamentos, também
oficialmente declarados extintos. Muitas familias indigenas engrossaram o grande
contingente de mao-de-obra espalhado pelas regides vizinhas as aldeias, ora trabalhando
nas fazendas, como moradores, agregados, sem terras. Ora migrando para trabalhar na
lavoura sazonal da cana-de-agucar na Zona da Mata nordestina, ora vagando pelas estradas,
como sem-terras e sem-teto vieram ocupar as periferias urbanas das capitais, das maiores
cidades no intetior ou préximas aos antigos aldeamentos.'®

Contudo, outras familias indigenas conseguiram resistit as pressdes Nos seus
tradicionais locais de moradias, ou as vezes em lugares das cercanias mas de dificil acesso.
E por meio das relagdes e vinculos como casamentos, moradias em terras comuns, dentre

outros estabelecidos com outros grupos de marginalizados (negros, brancos pobres) pelo

7 OLIVEIRA, Jodo Pacheco de; FREIRE, Carlos Augusto da Rocha. A presenca indigena na formag&o
do Brasil. Brasilia: MEC/Unesco, 2006; ALMEIDA, Maria R. C. de. Metamorfoses indigenas: identidade
e cultura nas aldeias coloniais do Rio de Janeiro. 22 ed. Rio de Janeiro: FVG/FAPERJ, 2013; OLIVEIRA,
J. P. de. (Org.). A presenca indigena no Nordeste: processos de territorializacdo, modos de
reconhecimento e regimes de memoria. Jodo Pacheco de Oliveira (Org.) Rio de Janeiro Contra Capa,
2011.

18 SILVA, Edson. Ensino e Sociodiversidades indigenas: possibilidades, desafios e impasses a partir da
Lei 11.645/2008. In: Mneme - Revista de Humanidades, n. 35, jul./dez. 2014, p.21-37.
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sistema social vigente e das relagdes culturais na sociedade onde estavam inseridas,
reelaboraram a identidade étnica afirmada pelos atuais povos indigenas no Nordeste."

Para compreender esses processos ¢ significativa a leitura do texto “Armas e
armadilhas: historia e resisténcia dos indios”, publicado em 1999, onde John Monteiro
afirmou: “Importa recuperar o sujeito histérico que agia (age) de acordo com a sua leitura
do mundo ao seu redor, leitura esta informada tanto pelos cédigos culturais da sua

sociedade como pela percepcio e interpretagio dos eventos que se desenrolavam”.”

0OS INDIOS NA HISTORIA E O ENSINO DA TEMATICA INDIGENA

Um dos maiores desafios, de uma forma em geral, para tratar da tematica indigena
no ensino ¢ a superagao de uma cultura escolar que perdura sobre os povos indigenas. A
escola é uma das instituicbes responsaveis pela veiculagio de muitas ideias, imagens,
discursos e informag¢des equivocadas a respeito dos indios no Brasil. Ainda ¢ comum na
maioria das escolas, principalmente no universo da Educa¢ao Infantil, que no Dia 19 de
abril, quando se comemora o “Dia do Indio”, em todos os anos vem se repetindo as
mesmas praticas: enfeitam as criangas, pintam seus rostos, confeccionam penas de cartolina
e as colocam nas suas cabecas. Remetendo a imagens e discursos pretéritos, folclorizados,
homogeneizadores e desinformados sobre os indigenas.

As criangas nas escolas sao vestidas com saiotes de papel geralmente verdes e nao
faltam os gritos e os cenarios com ocas e florestas! Dizem que estdo imitando os {ndios,
numa tentativa de homenagea-los! Entretanto, tais supostas homenagens se referem a qual
indio? As supostas imitagcdes correspondem as situagOes dos povos indigenas no Brasil?
Como essas imagens ficardo gravadas na memoria dos/as estudantes desde tao cedo? Quais
serao suas atitudes quando se depararem com os indios reais? Quais as consequéncias da
reproducao dessas desinformagoes sobre as diversidades étnicas existente no nosso pais?

Ao longo do século XIX e também no XX existiram uma diversidade e
pluralidade de imagens a respeito dos indigenas. Essas imagens corresponderam aos
diferentes momentos politicos e as mudangas sociohistoricas que ocorreram no pafs,

expressaram as oposicoes entre o Tupi como simbolo da nacionalidade e o Tapuia como

19 SILVA, Edson. “Os caboclos” que sdo indios: histéria e resisténcia indigena no Nordeste. In: Portal do
Sdo Francisco — Revista do Centro de Ensino Superior do Vale do Sao Francisco/CESVASF. Belém de
S&o Francisco, ano 111, n°. 3, 2004, p.127-137

20 MONTEIRO, John M. Armas e armadilhas: Historia e resisténcia dos indios. In, NOVAES, Adauto.
(Org.). A outra margem do Ocidente. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1999, p. 248.
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barbaro, selvagem. Entre o indio ddcil, catequizado, integrado a civilizagdao e o indio feroz,
sem sentimentos, a ameacar a civilizacao.

O que muitas das vezes aprendemos sobre os indios na escola esta associado
basicamente as imagens do que vem sendo na maioria dos casos veiculadas pela midia: um
indio genérico, ou seja, sem estar vinculado a um povo indigena. Ou ainda com um biétipo
de individuos habitantes na Regido Amazonica e no Xingu. Com cabelos lisos, muitas
pinturas corporais e aderecos de penas, nus, moradores das florestas, portadores de
culturas exoticas, etc. Ou também os diversos povos indigenas sio chamados de “tribos”,
uma visio do Século XIX a partir da perspectiva etnocéntrica e evolucionista de uma
suposta hierarquia de ragas, onde os indios como primitivos, atrasados ocupariam
obviamente o ultimo nivel na escala em direcdo a uma chamada “civilizacao”. Ou ainda
imortalizados pela literatura romantica do Século XIX, como nos livros de José de Alencar,
onde sao apresentados indios belos e ingénuos, ou valentes guerreiros e ameagadores
canibais, ou seja, barbaros, bons selvagens ou herdis.

As imagens e discursos que afirmam os indigenas na Amazonia como “puros”,
auténticos e “verdadeiros” em oposicao aos habitantes em outros lugares do pafs,
principalmente nas mais regides antigas da colonizagdo portuguesa, a exemplo do
Nordeste, se baseiam em uma ideia equivocada de culturas melhores, superiores ou
inferiores. Quando as pesquisas antropolégicas afirmam que as culturas sao dinamicas e
apenas diferentes e mais do que isso: sao resultados das relagdes historicas entre os
diferentes grupos humanos. Ou seja, para melhor compreender-se os atuais povos
indigenas nas suas sociodiversidades, se faz necessario perceber as diferentes experiéncias
vivenciadas por esses povos nos diversos processos de colonizagdo, que resultaram na
histéria das relagdes socioculturais ao longo mais de 500 anos no Brasil. Portanto,
buscando compreender as expressdes socioculturais indigenas como produtos das relages
histéricas em cada regido do pais.”

As oposicdes entre o aldeamento e a selva; entre o 6cio, a liberdade e o trabalho/
entre o atraso e o progresso; entre a degeneracio e a civilizagdo, sdo imagens que
expressaram/expressam o etnocentrismo presente nos varios discursos construidos, a
partir da suposta supremacia da raca branca, representante da obra redentora da nomeada

civilizagao. Imagens a respeito dos indigenas, que ao serem justificadas com os

2L SILVA, Edson. Dia do indio: a folclorizacdo da tematica indigena na escola. In: Construir Noticias, v.
72,2013, p. 35-41.
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pressupostos cientifico-filosoficos, por meio das teorias explicativas das diferencas e
desigualdades raciais, legitimaram a ordem social vigente, as tradicionais praticas das
invasoes territoriais, a nega¢do dos direitos historicos e a dispersao de grupos indigenas,
enquanto outros reinventavam suas vidas a partir das suas proprias imagens.

Os discursos e imagens sobre os indios vém mudando nos dltimos anos. E essa
mudanga ocorre em razao da visibilidade politica conquistada pelos préprios indios. As
mobilizagdes dos povos indigenas em torno das discussdes e debates para a elabora¢ao da
Constituigao em vigor aprovada em 1988 e as conquistas dos direitos indigenas fixados na
Lei maior do pafs possibilitaram a garantia dos direitos (demarcagdao das terras, saude e
educagio diferenciadas e especificas, dentre outros), além da énfase para que a sociedade
em geral (re)descubra os indios.

Os indios conquistaram o (re)conhecimento, o respeito aos seus direitos
especificos e diferenciados. E a partir dessa perspectiva o nosso pais ¢ a sociedade vem se
repensando e se vendo em sua multiplicidade, pluralidade e sociodiversidades, expressas
também pelos povos indigenas em diferentes contextos sociohistéricos. Embora esse
reconhecimento exija também posturas e medidas das autoridades governamentais para
ouvir dos diferentes sujeitos sociais, com a necessidade de novas politicas publicas que
reconhecam, respeitem e garantam essas diferencas, as expressGes socioculturais que
contribuem decisivamente para a nossa sociedade, para o mundo onde vivemos.

Significando que tratar sobre os grupos que se convencionou chamar-se
genericamente de “Iindios” é uma situacdo parecida ao olhar um caleidoscépio: sao povos
em suas multiplas expressdes socioculturais, diversos entre si e diferentes de nossa
sociedade. Pensar os povos indigenas ¢, portanto, pensar sempre em experiéncias
sociohistéricas plurais e diferenciadas.

Portanto, além da importancia em descontruir a ideia de uma suposta identidade
genérica do “Indio”, é necessario ainda questionar uma suposta identidade e cultura
nacional que constituiu o discurso impositivo de um tnico “povo brasileiro” enquanto uma

unidade forjada ao longo da Histéria do Brasil, como expressou o conhecido antropélogo
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Darcy Ribeiro.”” O autor defendeu o amalgama, a fusdo das ragas que formaram o Brasil, o
povo brasileiro, e consequentemente o desaparecimento dos indigenas.”

As pesquisas, reflexdes e questionamentos nos estudos sobre os indigenas a partir
das novas abordagens, além de contribuirem para as mobilizacbes sociopoliticas dos povos
indigenas na conquista, reconhecimento e garantias de direitos, vem também contribuindo
pata a elaboragio de subsidios atendendo as exigéncias da Lei n° 11.645/2008, que
determinou a inclusdo no curriculo das escolas publicas e privadas no nivel da Educagao
Basica o ensino da Histéria e Culturas dos indios. Essa determinagao legal para o caso do
Nordeste é de fundamental importancia, uma vez que até bem recentemente era cristalizada

a ideia da inexisténcia de povos indigenas na Regido.

O ENSINO DA TEMATICA INDIGENA E A LEI N° 11.645/2008:
(RE)CONHECENDO AS SOCIODIVERSIDADES INDIGENAS

A efetivacdo da Lei n® 11.645/2008 além favorecer mudangas em antigas praticas
pedagodgicas equivocadas e preconceituosas, possibilitara novos olhares para a Historia e a
Sociedade.” Se na nossa sociedade a escola tem um papel privilegiado na formagio
humana, procurando responder as demandas sociais e ainda que se tenha presente as
dificuldades e desafios dos processos de ensino-aprendizagem, do fazer pedagogico, a
escola ¢ um lécus onde com a efetivacao da Lei seja possivel no ambiente escolar viabilizar
“espacos que favorecam o reconhecimento da diversidade e uma convivéncia respeitosa
baseada no didlogo entre os diferentes atores sociopoliticos, oportunizando igualmente o
acesso e a socializacio dos multiplos saberes”.” E assim, contribuindo na formacio de
cidadaos criticos, possibilitando o reconhecimento das diferencas socioculturais existentes

no Brasil, o (re)conhecimento dos direitos das sociodiversidades dos povos indigenas.

22 RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacéo e o sentido do Brasil. 2 ed. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995.

2 SILVA, Edson. Os povos indigenas e o ensino: reconhecendo as sociodiversidades nos curriculos com
a Lei 11.645. In: ROSA, A; BARROS, N. (Orgs.). Ensino e pesquisa na Educagdo Bésica: abordagens
tedricas e metodoldgicas. Recife: EDUFPE, 2012a, p. 75-87.

2 BERGAMASCHI, Maria Aparecida. Povos indigenas e o Ensino de Historia: a Lei n® 11.645/2008
como caminho para a interculturalidade. In: BARROSO, Vera L. M; BERGAMASCHI, Maria A,
PEREIRA, N. M; GEDOZ, S. T; PADROS, E. S. (Orgs.). Ensino de Histéria: desafios contemporaneos.
Porto Alegre: EST/Exclamac¢Bes/ANPUH/RS. 2010, p.151-166.

% SILVA, Maria da Penha da. A “presenga” dos povos indigenas nos subsidios didaticos: leitura critica
sobre as abordagens das imagens e textos impressos. In: Mnemosine Revista, v. 1, n® 2, 2010, p. 268-290.
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O ponto de partida para o ensino critico da tematica indigena é pensar sempre na
atualidade dos povos indigenas. Enfatizando as sociodiversidades indigenas,
desmistificando  imagens  genéricas do  “indio”, da = “cultura  indigena”.
Sociodiversidades definidas como as diferentes formas de organizagdes socioculturais
expressas pelos povos indigenas.

Discutindo as diferentes sociodiversidades, as expressoes socioculturais indigenas
no passado e no presente, questionando a classica dicotomia “Tupi” x “Tapuia” atribuida
aos indios em nosso pafs. Evidenciando a participagao efetiva dos povos indigenas nos
diversos momentos histéricos ao longo da Histéria do Brasil. Desnaturalizando a ideia
equivocada da presenga do “indio” apenas na época do “Descobrimento” ou somente na
“formacao do Brasil”, problematizando o lugar pensado e o ocupado pelos indigenas na
Historia do pafs.

Existem varios desafios a serem enfrentados para o ensino da temitica indigena.”
Um deles consiste na supera¢ao do racismo institucional sutil ou explicito quando ocorre o
descrédito, a omissio e falta de apoio ou mesmo impedimento por parte de gestores
educacionais as iniciativas que tratam da tematica indigena. Todavia, talvez o desfaio mais
importante seja um maior investimento para o ensino da tematica indigena, nos cursos de
licenciaturas e formagdo para o magistério, na formagdo professores e profissionais que
atuam na Educac¢io. Como também na formacao continuada de docentes em exercicio.

E bastante recomendavel a participagdao de indigenas em cursos de formagio sobre
a tematica indigena para docentes nao indios, pois o conhecimento das experiéncias, dos
ambientes onde vivem e das expressdes socioculturais dos indigenas, contribuirdo para
desmistificar visdes equivocadas e folclorizadas. Visitas pedagogicas, previamente
preparadas, de docentes e discentes as aldeias indigenas ou de indigenas as institui¢cOes
escolares, sdao iniciativas que também contribuirdo para a superacio de preconceitos, bem
como a solidariedade com os indigenas em suas mobilizagdes por seus direitos sociais.

A formagao de professores pressupde a critica ao livro didatico na sua abordagem
em geral simplista e equivocada sobre os povos indigenas, o investimento na produc¢ao de

subsidios didaticos sobre a tematica indigena, principalmente enfocando os povos

% SILVA, Edson. Os povos indigenas e o ensino: possibilidades, desafios e impasses a partir da Lei
11.645/2008. In: FERREIRA, Gilberto Geraldo; SILVA, Edson Hely; BARBALHO, José lvamilson
Silva. (Orgs.). Educacéo e diversidade: um dialogo necessario na Educacdo Basica. Maceid: EDUFAL,
2015, p.161-180.
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indigenas mais proximos da unidade escolar. Significando ainda a constituicio de um
acervo especializado na biblioteca escolar.”

Com a constatacao pelo Censo IBGE/2010 da crescente urbanizacio das areas
indigenas com o avango das cidades sobre as terras habitadas pelos indios e a presenga
indigena no universo urbano, inclusive enquanto discentes nas escolas, um desafio a ser
considerado ¢é a vivéncia da interculturalidade. Onde indigenas e nao indigenas em suas
expressoes socioculturais, busquem superar todas as formas de racismos, discriminagées e
preconceitos, na constru¢ao de uma sociedade pluricultural, com o pleno (re)conhecimento

das sociodiversidades indigenas.

Agradeco aos/as pareceristas andénimos/as pelas leituras cuidadosas, comentétios e sugestoes que
procurei incorpora-las na atual versio do texto.

27 SILVA, Edson; SOUZA, Neimar M. Revisdo bibliografica sobre o ensino da tematica indigena. In:
SOUZA, Fébio Feltrin; WITTMANN, Luisa Tombini. (Orgs.). Protagonismo indigena na Historia.
Tubardo, SC: UFFS, 2016, p. 255-285.
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RESUMO

Esse artigo apresenta parte de uma pesquisa de doutorado na qual investiguei a relagio dos
professores de histéria com a exposicao do Museu de Artes e Oficios em Belo Horizonte. Apresento
as experiéncias sensiveis dos docentes no museu e discuto as escolhas que fazem para ensinar histéria.
Afirmo que a potencialidade dos museus para o ensino de histéria esta na forma que dispde os
objetos, imagens e legendas e analiso dados sobre as media¢oes oferecidas pelo museu aos docentes.
Discuto que a educacdo museal passa pelas experiéncias sensiveis e que, portanto, os programas e
projetos dos setores educativos sdo potentes para formacao docente que é processual critica e
reflexiva. Como método de pesquisa utilizamos questionarios e entrevistas narrativas em contato com
a exposicao do museu.

Palavras chaves: museu; experiéncia; ensino de historia

ABSTRACT

The present article brings part of a doctoral research where the relationship between History teachers
and the exhibition at the Museu de Artes e Oficios (Arts and Crafts Museum), in Belo Horizonte city,
is investigated. It presents the teachet’s sensory experiences at the museum, and the choices they
make to discuss and to teach History. This work states that the potential of museums for teaching
History lays in the form they displays objects, images and captions, and it analyzes data on the
mediation offered to teachers by those museums. It argues that museal education runs through
sensible experiences and that, therefore, the educational sector programs and projects are potent for
teacher’s training, which is procedural, critical, and reflective. As a research method, questionnaires
and narrative interviews have been done during the museum exhibition.

Keywords: museum; experience; history teaching
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Esse texto apresenta experi¢ncias sensiveis dos professores de histéria no Museu de
Artes e Oficios, Belo Horizonte. Partimos da premissa que os museus fazem um convite a
aprendizagem sensivel da cultura, um dos desafios colocados ao professor de historia, e, por
esse motivo, constitui-se um dos espagos para a formagao docente que é processual, critica
e reflexiva.

Os professores vivem experiéncias em situacao de trabalho, no usufruto cultural, nos
ambientes familiares, partidos politicos, sindicatos, associa¢oes de bairro e institui¢oes
religiosas. Estas experiéncias adquiridas sio interferentes nos saberes que mobilizam para
ensinar. Segundo Tardif', o saber dos professores é individual 20 mesmo tempo € social, uma
vez que resulta de experiéncias individuais e das confrontagdes que ocorrem na sociedade. A
condi¢do docente é da ordem do humano e, como tal, nas relagées que estabelece com o
outro ocorrem tensoes, conflitos e também partilhas, trocas, interagoes diversas expressas
em seu modo de conceber a educagao e de dar sentido a sua profissao.

Para Teixeira, é necessario que as pesquisas em educag¢ao reconhe¢am o lado humano
dos professores, pensando suas vidas, seu trabalho, suas experiéncias, identidades e historias,
assim como suas formas de se posicionar no mundo. > Estudando a condi¢io docente, a
autora nos informa que, antes de tudo, a profissao se estabelece na relagio com os estudantes.
E nessa relagdo existem trocas, reinvengoes, conflitos, resisténcias, comuns a qualquer
relagao de alteridade. O docente é um sujeito socio cultural, historicamente construido, “(...)
cuja condi¢ao de existéncia, cuja origem primeira esta na corporeidade que se inscreve, por
sua vez, nas temporalidades do transcurso da existéncia humana, em ritmicas da vida bio-
psico-social e nos ciclos vitais”.” Segundo a autora, a formagio docente se desenvolve em
contextos socio-historico temporais, seja porque esta formagao se realiza nas relagoes entre
sujeitos com distintos posicionamentos nos ciclos da vida, ou pelo fato de que o
desenvolvimento cognitivo e emocional tem seus ritmos e temporalidades peculiares.

Professores sao sujeitos historicamente construidos e usam de suas experiéncias em
seu desenvolvimento profissional na avaliagao de suas praticas e na mobilizagio de saberes

para ensinar. E os museus sio espacos formativos dos quais os professores dispde para

L TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formac&o profissional. Petropolis: Vozes, 2011, p. 21.

2 TEIXEIRA, Inés Assuncdo de Castro. Tempos enredados: teias da condigdo professor. 420f. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacdo, Belo
Horizonte, 1998, p. 415.

3 TEIXEIRA, 1998, p. 130.
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ensinar histéria. Fazem uso pedagdgico dessas instituicdes a0 mesmo tempo em que se
formam em servico. Os museus sdo elementos constitutivos do trabalho docente e dessa
forma constituem-se espago potente para que os professores ressignifiquem suas praticas e
mobilizem suas experiéncias para ensinar.

Para analise das experiéncias docentes no Museu de Artes e Oficios utilizaremos do
conceito de experiéncia sensivel. Chamamos de experiéncia sensivel as agdes humanas
acontecidas no museu que passam pela rememoragao, imaginacio, reafirmacgao identitaria,
pelo encantamento, sofrimento, reposicionamento de concepgoes prévias, entre tantas outras
reagoes provocadas pelos sentidos colocados em agdo no uso pedagdgico dos museus.

A experiéncia sensivel é corporea, pois é com 0 corpo que garantimos nossa presenga
no mundo. E pelo corpo que se da a primeira aproximacio com o acervo do museu. Por se
tratar de uma instituicdo que propde uma visualizagdo da histéria por meio de objetos
tridimensionais, a experiéncia sensivel depende do contato visual com as exposi¢oes dos
museus. Pelo contato visual, o sujeitos elaboram percepgoes baseadas em suas experiéncias
e constroem uma narrativa autoral e empatica.

Para capturar essas experiéncias realizamos a pesquisa em duas etapas. Em uma
primeira etapa e com o apoio do setor educativo do museu, enviamos convites para
professores que realizaram mais de uma visita ao MAO entre os anos de 2011-2013. Aos
professores que aceitaram participar da pesquisa foi enviado um questionario inserido em
um programa desenvolvido especialmente para a pesquisa e disponibilizado no site
http://www.jezulinolucio.com.br/. Este programa permitiu que os dados fossem
consolidados de forma mais rapida, minimizando algumas perdas eventuais quando os
questionarios sao aplicados em papel.

Nesse questionario formulamos 20 questoes para investigar os usos pedagdgicos que
os professores fazem da exposicao do MAO. O objetivo desta primeira etapa era conhecer
os docentes frequentes a0 MAO nos ultimos dois anos e a possibilidade de eles participarem
da pesquisa. O setor educativo do museu consultou 115 professores sobre interesse e
disponibilidade em participar da pesquisa. Obtiveram 45 retornos sendo 6 deles negativos.
Enviamos o questionario para 39 professores na primeira etapa da pesquisa e obtivemos 26
retornos.

A primeira etapa desenvolveu-se entre setembro de 2012 a margo de 2013. Com os

dados obtidos e sob anilise, optamos por uma entrevista narrativa com professores de
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histéria, dentre aqueles que responderam ao questionario e os que aceitaram participar da
fase seguinte.
O método baseado na narrativa permite que os professores revivam suas experiéncias

em uma cadeia narrativa uma vez que:

(...) essa metodologia qualitativa de investigacdo propde-se a escutar 0s
sujeitos que, generosamente, emprestam e confiam suas vidas aos/as
entrevistadores/as, que delas recolhem nio somente os fatos, mas os
sentidos, os sentimentos, os significados e interpretacSes que tais sujeitos
lhes conferem.*

A narrativa se constitui também como um momento formativo, pois ao contar suas
experiéncias os professores dao novos sentidos ao seu modo de ensinar e a sua formagao
docente. Nao foram raros os momentos em que os entrevistados usavam a expressiao
corriqueira na lingua portuguesa “Eu nao tinha parado para pensar nisso”, porquanto a
entrevista narrativa ¢ também momento no qual o professor constréi seu ponto de vista
sobre sua atuacgao nas escolas e na sociedade.

A entrevista narrativa foi realizada no Museu de Artes e Oficios, individualmente
com cada professor, em dia previamente agendado. Optamos por uma entrevista em
percurso de visitagdo. Assim, o/a professor/a juntamente comigo realizamos um percurso
dialogando por ambientes expositivos do museu enquanto a entrevista ocorria. O tempo da
entrevista foi, entdo, o tempo do percurso, sendo altamente interferente em seu conteudo.
Partindo do pressuposto de que a centralidade da pesquisa recai sobre as experiéncias dos
professores no museu, realizamos a entrevista como ato investigativo marcado por situagdes
em que o professor exerceu seu papel narrador, viveu experiéncias e fez opgoes de visitagao
na exposicio do MAO. Decidimos que realizar a entrevista naquele lugar seria uma
oportunidade de dialogar com as experiéncias vividas pelos professores em agdoes
pedagdgicas no museu, focalizando também a sua experiéncia pessoal dentro da instituicao
e mesmo diante de outros museus. O professor foi convidado a percorrer a exposicao do

MAO em confronto com suas praticas e memorias.

4 TEIXEIRA, Inés Assuncio de Castro; PADUA, Karla Cunha. Virtualidades e alcance da entrevista
narrativa. In: CONGRESSO INTERNACIONAL DE PESQUISA (AUTO) BIOGRAFICA, 2., 2006,
Salvador. Anais... Salvador: s.e., p. 34. CD-ROM.
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Este método nos permitiu aproximar das experiéncias docentes que, muitas vezes,
foram expressas nos gestos, interrupgoes, confrontos, afirmagoes, choro e outras emogoes

proprias da condi¢ao humana que deixam:

(...) escapar revelacOes ndo s6 do lugar que o individuo ocupa na estrutura
de producio, mas, principalmente, na forma como ele se relacionou, ou
ainda se relaciona com o seu universo de vida: o trabalho, a religido, o
corpo, o prazet, a dor, os sonhos.>

Ainda que tenham objetivos a cumprir em suas disciplinas, sistematizadas em
curriculos e programas, os professores definem seus saberes em termos de experiéncias.
Professores experienciam situagées diversas que sio confrontadas com saberes adquiridos
nos cursos de formagdo e com os saberes que lhes sio propostos para ensinar. E este
experienciar nao ¢ limitado pelos muros da escola, mas é um ato de relagio com a sociedade
que se expressa “sob a forma de habitus e de habilidades de saber fazer e de saber-ser”.’

Estes saberes sao plurais, heterogéneos, compostos por experiéncias adquiridas no
trabalho e também na vida pessoal, uma vez que professores sio homens e mulheres que
refletem, emocionam-se, fazem escolhas, tém posi¢oes éticas e politicas em relagao ao que
acontece em sua vida pessoal e na sociedade; sio portadores de experiéncias que se
modificam com o tempo, exercendo pressoes sobre a consciéncia social existente.

Os museus instituem uma relacao de alteridade e, potencialmente, podem promover
dialogos, confrontos, deslocamentos e afirmacdes identitarias. Sio ambientes de formagao
tanto para educadores que atuam diretamente na instituicao museal, quanto para professores
que dele fazem uso educativo. Partimos da consideragdo de que o museu permite uma
experiéncia sensivel por meio da visualizagdo da histéria narrada com objetos
tridimensionais, imagens e textos. Os professores relacionam-se de forma empatica com essa
narrativa mobilizando estratégias no processo de ensino e aprendizagem da histéria. No uso
pedagbgico dos museus, os professores resinificam sua pratica e constroem novas

concepgdes para a histéria, baseada em suas experiéncias vividas.

MUSEUS E POTENCIALIDADES PARA O ENSINO DE HISTORIA

S TEIXEIRA; PADUA, 2006, p. 36.
® TARDIF,2011, p 39.
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O Museu de Artes e Oficios possui setor educativo e oferece suporte aos professores
que fazem visitas pedagodgicas com estudantes. Do grupo de professores de historia
pesquisados, 69% realizam visitas regulares com estudantes a museus e, inclusive, foram mais

de duas vezes 20 MAO no ano de 2012, como podemos observar no Grifico 1.7

Grafico 1- Docentes que declaram visitar regularmente museus
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Sim Nao

Fonte: Dados do questionario respondido por 26 professores.?

A maior parte dos professores entrevistados incorpora os museus em sua pratica e

considera que essas institui¢oes reinem condig¢bes favoraveis para o ensino de historia:

" BRAGA, Jezulino Llcio Mendes. Professores de Historia em Cendrios de Experiéncia. 182 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) - Universidade Federal de Minas Gerais,, Belo Horizonte, 2014, p. 235.
8 BRAGA, 2014, p. 235.
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(...) as visitagbes (ndo apenas em museus) conferem significado aos temas
trabalhados em sala e permitem que os sujeitos sintam-se construtores e
participantes da histéria. As visitagdes a museus provocam outros
sentidos ¢ permitem ao estudante visualizar outras versdes da histéria
que ndo estdo nos livros didaticos. (Professor Bento- grifo nosso)

O ambiente do museu desperta a curiosidade dos estudantes, o acervo
transporta o visitante no tempo, as orientacoes dos guias (quando bem
preparados) ampliam as possibilidades de exploracio pedagdgica da visita.
(Professor Mario)

O contato visual com o museu, com objetos histéricos, com a
problematica do monumento como sendo monumento histérico.
(Professora Hilda)

O aluno consegue apropriar-se do conteddo pois tem contato com o
“concreto” indo além da teoria escutada em sala de aula. (Professora
Hannah).

Em grande parte dos questionarios os docentes enfatizam o contato visual como um
dos diferenciais da educa¢iao por meio de visitagdes a museus. As narrativas museais sio
compostas de objetos, legendas, imagens, videos, focos de luz e vazios. Esse discurso é
acionado pelos sujeitos no momento da visita. Para os professores, nesse ambiente de
formagdo os estudantes poderdo ter experiéncias que extrapolam a narrativa que usam em
sala de aula para ensinar histéria. Sao experiéncias que vao além das informagdes disponiveis
nos livros didaticos e outros recursos disponibilizados na escola.

Despertar, ampliar, visualizar sao verbos recorrentes na fala dos docentes que fazem
uso pedagogico do MAO. A exposi¢ao possibilita o contato visual com objetos portadores
de uma historicidade e dispostos de forma a construir uma narrativa da histéria. Esta
narrativa é usada para ensinar histéria, pois possibilita ao estudante o contato com o
“concreto,” como afirma a professora Hannah. Como aponta a professora Hilda, os
processos de musealizagdo sao potentes para dialogar sobre a problematica do patrimonio
material e imaterial e os usos que sao feitos do passado na contemporaneidade como no caso
dos monumentos historicos.

Muitas vezes o uso pedagogico do museu limita-se a esse processo ilustrativo dos
conteudos escolares. Superar esta limitagdo requer dos professores criatividade,
problematizando a exposi¢ao e mobilizando ideias na continuidade da visita no retorno a sala
de aula. Por meio de uma concepg¢io de museu como “morada babélica™ com suas diversas

linguagens, na qual o sujeito é um andarilho e os objetos sao ideias moventes, tocantes e

® Museu como espaco da dispersdo, pluralidade, onde reside o paradoxo da salvaguarda e da irremediavel
perda que implica a propria vida. Museu como espago das diversas linguagens e de possibilidade de
partilhar experiéncias.
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provocadoras, o museu deixaria de ser um espago apenas de curiosidade que transporta o
sujeito a outro tempo e possibilitaria sentir empaticamente as implicacdes do pretérito no
presente.

O professor Bento chama atengdo para a possibilidade de confrontar versdes da
histéria. Ao provocar sentidos diversos, a narrativa museal abre nova perspectiva de
construcao de conhecimento historico afirmada na visualizacao e no discurso dos educadores
de museu. Os visitantes escolares produzem narrativas na relaciao subjetiva com a exposi¢ao.
Ha um processo de construcao de conhecimento cognitivo estabelecido pelas sensibilidades
no contato com a exposi¢ao e no dialogo intersubjetivo, em uma situagao relacional diferente
da sala de aula. Em processo, o que vale sio as experiéncias de abertura para si e para os
outros que o ambiente museal proporciona."

Ainda que nio tenha o poder de transportar o visitante no tempo, essa forma de
ensinar, por meio dos museus, desperta a curiosidade, como enfatiza o professor Matrio,
abrindo reflexdes sobre a monumentalizacao das fontes historicas, nesse caso, a sacralizacao
dos objetos nas exposi¢oes e os litigios presentes nos museus. Sob esse angulo, o professor
pode pensar o museu a partir da salvaguarda e da perda, pois o que esta exposto é sempre
fruto de uma escolha arbitraria, vestigios de como a sociedade quer ser lembrada. A narrativa
museal ¢ um recorte, uma sele¢ao de rastros materiais e legendas em cenarios propostos para
a constru¢ao de um argumento.

O uso pedagogico do museu faz parte de uma concepgao ampliada de educagao em
que o sujeito esta integrado de forma sensivel ao mundo e pode refletir sobre a sua historia
e sobre as tramas culturais nas quais esta envolvido. No museu, o ato educativo ¢é diferente
do conhecimento que a escola constroi, pois esta localizado em espago e tempo curtos,
exigindo, assim, outros ritmos e outras linguagens. Abre-se espaco para um conhecimento
sensivel, que localiza cada sujeito no seu universo cultural em didlogo com a pluralidade de
linguagens estéticas do ambiente museal. Esse conhecimento é construido na relagao
subjetiva e intersubjetiva que compoe uma visita pedagdgica a museus.

Os debates sobre o uso pedagdgico de museus para a aprendizagem historica entram
timidamente na formacao inicial de futuros professores. A incorporagdo das praticas de

ensino nos curriculos dos cursos de graduacao ainda nao consegue aliar o debate sobre o

10 SCHEINER, Tereza Cristina. Comunicacdo, educagdo, exposicdo: novos saberes, novos sentidos.
Semiosfera - Revista de Comunicacdo e Cultura, Rio de Janeiro, ano 3, n. 4-5, jul., 2003.
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ensino de histéria as novas concepgdes de educacio, o que reflete em uma ideia de que essa
area do conhecimento estaria limitada a didatica do ensino. Uma didatica que privilegia
critérios racionais de ensino, como se para ser um bom professor fosse necessario apenas
dominar o conteudo e os métodos.

Os curriculos estao ainda em uma perspectiva especializada, que desconsidera uma
formacao ampla e reflexiva ancorada em saberes socialmente construidos e que nao sio
submetidos 2 legitimacio por determinado conceito de ciéncia. E preciso que na formagio
docente a parte tedrica esteja aliada ao conhecimento sensivel que vem do contato com as
coisas do mundo.

Duarte Junior afirma que é preciso envolver o cotidiano mais préximo dos sujeitos
em formacao no estimulo dos sentidos em situa¢ao mais corriqueira do que aquelas que o
mundo moderno oferece em grande quantidade. Um sujeito que ndo vai apenas ocupar um
papel social como um ator, mas que se multiplica em suas dimensdes éticas, estéticas,

politicas e sensiveis. De acordo com o autor é preciso investir em:

() Uma educagio que reconheca o fundamento sensivel de nossa
existéncia e a ele dedique a devida atencdo, propiciando o seu
desenvolvimento, estard, por certo, tornando mais abrangente e sutil a
atuagdo dos mecanismos logicos e racionais de operacio da consciéncia
humana (...) 1!

Na visao do professor Bento, as visitagdes a museus ainda sao orientadas por temas
que estdo sendo discutidos na escola; sao estabelecidas a partir de objetivos ligados ao
curriculo, em uma aprendizagem que privilegia as dimensoes cognitivas do sujeito. Mas ele
acredita que é possivel romper com essa concepgao por meio de uma pratica reflexiva do

uso dos museus:

Pesquisador: Vocé acha que os professores procuram os museus de
acordo com o tema que estdo desenvolvendo em sala de aula?

Professor Bento: As visitas sao orientadas por temas. O Museu fica a
reboque das demandas da escola. E meio complexo escapar dessa nuance.
Realmente tem questdes que a gente discute na escola que a gente gosta
de ilustrar, gosta de discutit através do museu. Existem outras
possibilidades, e eu tenho aprendido a trabalhar com isso nos ultimos
anos. Tém possibilidade de deixar que os préprios alunos conduzam a
discussio, porque andando por aqui eles se lembram de um objeto que foi
significativo na vida dele, na infancia, e vao viajar naquilo ali, vao dissertar
sobre aquilo. E as vezes desvirtua uma ideia inicial que foi trazer o

11 DUARTE-JUNIOR, Jodo Francisco. O sentido dos sentidos: A educacdo (do) sensivel. Campinas:
UNICAMP, 2000.p 177
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aluno aqui para contextualizar um conteudo. Mas nio nego que a
intencdo de dar significado ao conteudo trabalhado esteja presente no
planejamento que fazemos. Agora o bacana é quando isso consegue
ser desvirtuado pela experiéncia do proprio aluno. Esse espago aqui
¢ muito rico nesse sentido, surpreende a gente pela experiéncia que
eles tém.

E o lugar do inesperado.!?

Na entrevista caminhante, o professor Bento chama aten¢dao para a riqueza do
acervo do MAQO, que abre possibilidade de dialogar com a experiéncia de vida dos estudantes.
O docente admite que existe um planejamento para as visitas ligado ao contetudo disciplinar,
mas que o ambiente museal é o lugar do inesperado e a visitagao desvirtua, ou seja, vai além
da proposta inicial explicitada nos planejamentos de aula. Com sua estratégia de visitagao,
Bento consegue romper com uma educacao que privilegia apenas as dimensoes cognitivas,
abrindo espago para as dimensoes sensiveis, éticas, estéticas e politicas, uma vez que as
experiéncias dos estudantes ampliam a possibilidade de uso pedagégico do museu,
extrapolando os contetdos curriculares.

Para o docente, o MAO ¢ o lugar do inesperado e, ao caminhar pela exposi¢io, os
estudantes entram em contato com objetos que fazem parte do seu cotidiano; e na caminhada

ocorre um dialogo entre as experiéncias dos estudantes e a narrativa visual:

Pesquisador: E possivel visualizar a histéria nesse museu?

Professor Bento: Creio que é possivel visualizar a histéria, principalmente
daquele que o olhar ndo.. como a gente chamaria de memorias
subterraneas né...Pollac né. Essas pessoas quando vém ao museu, pessoas
vém aqui achando que vdo encontrar sé velharia, no entanto eles
encontram a velhatia, coisas que fazem parte do seu cotidiano. Entio
aquilo faz despertar aquelas lembrancas e essas lembrancas fazem parte da
histéria. Eles vdo revelando aspectos da historia de vida deles que
muitas vezes se confunde com a historia social, com a historia
coletiva. As vezes da para pegar o gancho de um determinado momento
histérico...isso era em que época? O Que estava acontecendo nessa época?
Dai vocé introduz o contetdo, mas sempre partindo das coisas que eles
viram, daquilo que eles falaram aqui.!3

O docente utiliza-se do conceito de memoérias subterraneas, proposto por Michael
Pollak, para explicar a relagdo existente entre a experiéncia de vida dos estudantes e a
exposicao do MAO. Michael Pollak postula a pulsa¢ao advinda das memorias construidas no

silenciamento e afirma o elemento contraditério na confeccio de uma teia de lembrancas

12 Entrevista em HD 1h35°, data 11/04/2012, local: MAO. Grifos nosso.
13 Entrevista em HD 1h35°, data 11/04/2012, local: MAO. Grifos nosso.
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majoritarias que sao oficializadas em suportes materiais responsaveis pela manutencio de
uma dada ordem vigente. Para Pollak, na sociedade contemporanea a fronteira entre o que
se diz e o siléncio separam “(..) uma memoria coletiva subterranea da sociedade civil
dominada ou de grupos especificos, de uma memoria coletiva organizada que resume a
imagem que uma sociedade majoritiria ou o Estado desejam passar e impor”."

Estas memorias subterraneas sio expressas nas historias de vida como ordenamento
de acontecimentos que balizaram uma existéncia e “(..) através desse trabalho de
reconstrucao de si mesmo o individuo tende a definir seu lugar social e suas relagdes com os
outros”."”

Os objetos expostos ressoam as experiéncias dos sujeitos despertando lembrangas
que criam outras narrativas, que estdo silenciadas na exposi¢io do museu. Greenblat'® admite
que os objetos sio potentes, revelando forgas culturais complexas e dinamicas nas quais
foram criados e das quais estabelece relagdes com o sujeito que vé, arrebatado pela estética
que prende sua atengdao. Pela ressonancia e encantamento sio provocados gestos
imaginativos relacionados aos conteidos propostos pelo professor no momento da visita.

O professor Bento afirma a importancia de dar vazao as historias de vida despertadas
pelo contato visual com a exposi¢aio do MAO. No relato dessas historias o docente
estabelece relagdes com aspectos da historia social, abrindo um dialogo com os estudantes e
introduzindo contetdos préximos as suas experiéncias.

Essa estratégia de ensino nao limita os conteudos de historia ao que esta exposto nos
manuais didaticos ou ao conhecimento do professor, mas estimula o questionamento das
narrativas e propoe entender cada sujeito na construgao do presente em didlogo com o
passado. A historia aproxima-se do sujeito do aprendizado no estimulo a constru¢ao da
consciéncia histérica em um processo de educacio sensivel.

Na educagao sensivel considera-se que o sujeito aprende na relacio corpoérea que
estabelece com as coisas do mundo por meio de seus sentidos, antes mesmo do pensamento

e da reflexao. Como afirma Merleau-Ponty:

14 POLLAK, Michael. Memdria, esquecimento e siléncio. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro, vol. 2, n. 3,
p. 3-15, 1989, p. 6.

5 POLLAK, 1989, p. 7.

16 GREENBLATT, Stephen. O novo historicismo: ressonancia e encantamento. Estudos Historicos, Rio de
Janeiro, v. 4, n. 8, p. 244-261, 1991.
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Tudo o que sei do mundo, mesmo devido a ciéncia, o sei a partir de minha
visdo pessoal ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da
ciéncia nada significariam. Todo o universo da ciéncia é construido sobre
o mundo vivido, e se quisermos pensar na propria ciéncia com rigot,
apreciar exatamente o seu sentido e seu alcance, convém despertarmos
primeiramente esta experiéncia do mundo da qual ela é expressao segunda.
(...) Retornar as coisas mesmas ¢ retornar a este mundo antes do
conhecimento cujo conhecimento fala sempre, e com respeito ao qual
toda determinacio cientifica é abstrata, representativa e dependente, como
a geografia com relacdo a paisagem onde aprendemos primeiramente o
que ¢ uma floresta, um campo, um rio."”

O autor afirma que o cognitivo depende de uma visao pessoal, ou seja, de uma forma
propria de se posicionar no mundo. O inteligivel é secundario em relagao a essa experiéncia
relacional despertada pelos sentidos.

As lembrangas como fenoémenos préprios da relagio do homem com as coisas do
mundo fazem com que os estudantes ressignifiquem sua opinido sobre os museus, pois
percebem que os objetos estao muito mais proximos de suas vidas do que imaginavam. Pelos
aspectos relacionados a vida dos estudantes, o docente faz um exercicio de constru¢iao do
conhecimento histoérico, levantando problemas sobre a conjuntura, dialogando com as

temporalidades e ensinando histéria de forma sensivel e empatica por meio da exposi¢ao:

Pesquisador: Vocé se lembra a primeira vez que visitou o MAO?
Professor Bento: Eu trabalhava, na rede particular, pouco depois de
inaugurar e nés fizemos um projeto de uso desse museu. Eu sempre venho
com aluno. Ja vim uma vez com minha mie, e tal, mas a maioria com
estudantes do ensino médio. Na primeira visita me surpreendeu o fato de
ter essa potencialidade virtual, esse tanto de objetos que a gente trabalha
em sala de aula, alguns eu nem conhecia, essa coisa do mundo do trabalho,
¢ um tema importante e que atrai a atencdo do aluno, o tamanho e a
dignidade com que os objetos sdo expostos, o acetvo.... tudo isso, até
hoje me surpreende, cada vez eu venho ¢é um
aprendizado...principalmente quando venho com alunos adultos e fico
sabendo como alguma dessas pecas funcionavam. E interessante que eles
surpreendem o préprio educador do museu.. o cara as vezes estd falando
do funcionamento de um objeto e o aluno fala “ndo é assim nio! E desse
e daquele outro jeito” F sempre surpreendente, ¢ Sempre um aprendizado.
O barato da coisa € esse, de trazer a memoria, algo que ficou la atras,
que normalmente ja ndo estdo mais nesse contexto, porqué estio
em uma vida urbana, e esse museu pré industrial, mas cles se lembram
daquilo, e trazem, parece que vém a tona em um momento assim e
desperta essas lembrangas...!8

1 MERLEAU-PONTY, Maurice. Fenomenologia da Percepcéo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999, p. 6-7.
18 Entrevista em HD 1h35°, data 11/04/2012, local: MAO. Grifos nosso.
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Em sua experiéncia sensivel, o professor Bento se reconhece como sujeito
“aprendente” que se surpreende com a possibilidade de produzir conhecimento a partir da
experiéncia de vida dos visitantes escolares. Os professores experienciam situagoes diversas,
que sdao confrontadas com saberes adquiridos nos cursos de formagao e com saberes que
lhes sio propostos para ensinar.

Os museus sao ambientes formativos que abrem possibilidade de partilhar
experiéncias. Por meio do uso pedagdgico dos museus, os professores redimensionam sua
pratica, promovendo uma educagdo para as sensibilidades. Para Junia Sales Pereira a
educagio como principio formador e humanizador é uma das finalidades dos museus,
apresentando-se como uma de suas faces mais desafiadoras e instigantes: “o exercicio do
fazer educativo em Museus ¢ visto como oportunidade formativa porque rica de
experiéncias, contatos e trocas que proporcionam- quando significativos-situagoes novas,
enriquecedoras e reinventivas."’

O professor Bento destaca, também, a potencialidade virtual do museu, se referindo
aos objetos expostos, legendas, totens interativos e imagens que compdem a exposi¢ao do
MAO. No decorrer das visitas, as relagdes entre os estudantes e os objetos, por meio das
lembrangcas, prevalecem sobre o carater monumental do acervo. E na relacio sensivel com o
acervo que as lembrangas vém a tona, estabelecendo dialogo com a exposi¢ao e produzindo
novos sentidos para a experiéncia individual de cada estudante em didlogo, nio menos
importante, com os conteudos escolares.

Pelo Grafico 2 percebemos que a maior parte dos professores faz o agendamento
por meio do setor educativo, uma das formas de sistematizar a visita e conhecer previamente

o que o museu pode oferecer.

Grafico 2 - Agendamento de visitas por meio do servigo educativo

19 PEREIRA, Junia Sales. Escola e Museu: dialogos e praticas. Belo Horizonte: Secretaria de Estado da
Cultura/Superintendéncia de Museus/CEFOR-PUC-Minas, 2007, p. 2.
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Fonte: Dados do questionario respondido por 26 professores.?

Ao contatarem o setor educativo do MAO, esses professores sao convidados a
participar do Momento do Educador, quando tém a oportunidade de conhecer as agoes
desenvolvidas pelo Museu e recebem o Guia do Educador. Com esta agao o setor educativo
pretende estabelecer parcerias com os docentes, na melhoria dos servigos educativos, e

repensar as agoes oferecidas para as escolas:

O acervo do MAO possui um amplo acervo que permite diversas
possibilidades de interpretagdo a partir da sua exploragdo. Para que todo
este potencial seja desenvolvido, foi criado o Momento do
Educador, um espag¢o de interagio e didlogo entre os educadores
interessados e a equipe do MAO. Nesta ocasido, sdo apresentadas as acoes
educativas promovidas pelo Setor Educativo, é realizada uma atividade
detonadora de reflexGes sobre o Museu, seguida de uma visita técnica a
um dos oficios. Busca-se assim o aprimoramento destas propostas
educativas através da constante interacao entre os educadores e o museu,
estabelecendo uma parceria cada vez mais solida. Concluindo esta
atividade cada educador recebe o Passe Livte do Educador (Museu de
Artes e Oficios, online)

O Momento do Educador acontece na ultima semana do més e na primeira segunda-

feira como requisito parcial para o agendamento de visitas orientadas ao MAO. Dos 26

20 BRAGA, 2014, p. 136.
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professores da primeira etapa da pesquisa, 58% participaram do Momento do Educador antes

da realizacao da visita.

Grafico 3 - Participagdo no Momento do Educador do MAO
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Fonte: Dados do questionario respondido por 26 professores.?!

O tempo desta agao ¢ limitado a uma hora e, geralmente, ocorre em horario noturno

e, por isso, muitos docentes nao conseguem participar do que poderia constituir-se em

espago para a troca de experiéncias com os educadores de museus. A condi¢ao docente

interdita participagdo neste processo, pois os professores raramente conseguem a liberagao

de atividades para participar de formacao que nio seja ligada a uma politica de Estado.

Pesquisador: O Momento do Educador vocé ja participou?

Professora Cora: Nio.

Pesquisador: Ainda nio, né...

Professora Cora: Nio porque ano passado eu trabalhava a noite e esses
eventos eram sempre a noite. Entdo, vocé ser dispensado da escola é muito
complicado. As vezes falta profissional, a gente nio tem essa dispensa e,
além disso, eu trabalhava todos os dias a noite.?

Pesquisador: E os cursos de formagio sio oferecidos aquir J4 participou?
Professora Cecilia: Sim.

Pesquisador: Ampliando horizontes?

2L BRAGA, 2014, p. 137.

22 Entrevista em HD 1h52, data 10/04/2012, local: MAO.
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Professora Cecilia: F... O que acontece ¢ o seguinte... Os debates que
acontecem fora do meu horario de trabalho nao tem jeito. Eu sou mae,
tenho uma crianca de quatro anos, entio, estou numa fase da minha vida
que tenho que privilegiar algumas coisas. Mas eu participei do 1°
Congtesso que eles fizeram de Museus, acho que em 20006...
Pesquisador: Isso, um Seminario.

Professora Cecilia: Um Seminario que foi excelente... Foi 1a que eu
descobrti, por exemplo, o Museu dos Brinquedos... Eu nio sabia que ele
existia, e foi 0 ano que foi inaugurado. Tinha uma pessoa la que me falou,
e a partir disto que eu fui.

As outras atividades... Eu fico com vontade, eu recebo os e-mails, mas eu
nunca vim. Eu venho ¢ nos encontros quando a gente marca uma visita...
0 Momento do Educador.. Nio tinha Ampliando Horizontes naol??

Pesquisador: Vocé ja participou de alguma formagio oferecida pelo
museu?

Professora Clarice: Eu nio consegui voltar por causa dos horarios, as
vezes eu estava trabalhando 2 tarde. E dificil quando vocé esta dobrando
pedir liberagao pra sair pra formagao.

Eu tiquei doida pra voltar numa Palestra do Francisco Regis que teve aqui,
mas nio consegui porque estava trabalhando a noite.?*

Com os trés relatos acima, percebemos uma dificuldade em participar das atividades
de formagao oferecidas pelo MAO. As professoras Cora e Clarice trabalham em jornadas
duplas, uma caracteristica quase geral dos professores da rede publica de ensino. Muitos
possuem dois cargos para contornar a situa¢ao atual de baixos salarios. A professora Cecilia
participou do primeiro seminario ofertado pelo MAO quando o museu foi aberto em 2000,
mas, atualmente, como a formagao acontece fora do horario de trabalho e ela nao consegue
liberagao, em seus horarios de folga prefere estar com os filhos que considera prioridade em
sua vida.

A condig¢ao docente ¢ da ordem do humano e os professores devem ser entendidos
nessa perspectiva sociocultural. Sdo sujeitos que constroem suas agoes profissionais na
formacao inicial e continuada, na experiéncia em sala de aula e nas relagdes sociais e familiares
que mantéem. Como mulher e mae, a professora Cecilia afirma que esta em uma fase da vida
em que prioriza a familia. Considera que os processos formativos sio muito importantes,
mas ainda que tenha vontade de participar, os horarios ndo sio compativeis. As professoras
Clarice e Cora tém que cuidar de suas sobrevivéncias e com os baixos salarios que recebem,

optam por dobrar o turno trabalhando em mais de uma escola.

23 Entrevista em HD 1h18’, data 20/04/2012, local: MAO.
24 Entrevista em HD 1h48’, data 18/04/2012, local: MAO.
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Mesmo ndo conseguindo participar do Momento do Educador, estes docentes
conseguem agendar a visita por telefone ou e-mail. O agendamento abre a possibilidade de
o professor organizar as atividades que serdao desenvolvidas e realizar a visita em parceria
com educadores que compdem a equipe do MAO. Ha, ainda, a possibilidade de optar por
uma das trilhas® sugeridas no Guia do Educador, rompendo com a ideia de que é necessario
ver todo o museu em um em uma unica visita.

Como podemos observar no grafico 04, 42% dos professores possuem o Guia do
Edncador e fazem uso do material para preparar sua visita ao MAO. O instrumento é um
norteador e sugere algumas atividades que podem ser desenvolvidas no museu. Por meio
deste guia, os professores que optam por uma das trilhas sio recebidos por um educador que

apresenta a exposi¢ao do museu:

As aulas prontas me deram ideias para adapta-las a realidade das
minhas turmas. A intencio era falar sobre os oficios e depois compara-los
aos atuais. (Professora Laura)

Leio, mas sempre preparo a parte. (Professora Lucimar)

O material do MAO ¢ 6timo para sensibilizagdo do grupo. (Professora
Tereza)

Usei, e em todas as outras visitas irei usar e¢ explord-lo mais.
(Professora Fran)

Grafico 4 - Em relagdo ao Guia do Educador

25 S0 sugeridas 6 trilhas: Trilha da mineragdo, Trilha do Gesto, Trilha Afro-brasileira, Trilha do Comércio,
Trilha da Energia e Trilha das Artes.
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Fonte: Dados do questionario respondido por 26 professores na primeira etapa da pesquisa.?

Segundo alguns professores entrevistados na primeira etapa da pesquisa, o Guia do
Edncador ¢ um material para sensibilizagdo dos estudantes no momento que antecede as
visitas, além de um excelente material para orientar a preparagao de aulas desenvolvidas na
escola e os conteudos provocados pela exposicaio do MAO, ap6s a visita. Além do Guia, ao
participarem do Momento do Educador os professores recebem o Passe Livre do Educador, que
possibilita o acesso a0 Museu, para que possam planejar atividades que serao realizadas com
os estudantes durante a visita.”’

Pereira & Carvalho afirmam que nao ha visibilidade plena nos museus e sim a
possibilidade de aprendizado da cultura e a sensibilizagdo histérica por meio do projeto
museal. Em processo, o museu é forjado a partir de selegoes arbitradas de colegbes

produzindo visibilidade e invisibilidade. Desta forma ¢ preciso romper com:

(-..) as ilusdes implicadas na suposi¢do da visita total, a pretensio de
apreensdo plena de significados historicos ou da aprendizagem da histéria
como sucessio cadenciada, organizada e previsivel dos tempos. Trata-se
de uma aprendizagem de uso do museu para além da noticia da histéria
dos objetos que ele guarda, convidando ao exercicio de reflexdo sobre a

% BRAGA, 2014, p. 140.

270 agendamento de visitas orientadas a0 MAO ¢é realizado com 1 més de antecedéncia de duas formas: no
"Momento do Educador" encontro realizado com professores na Ultima semana do més e na primeira
segunda-feira de cada més, para o0 més seguinte. O professor que comparece ao encontro tem a possibilidade
de agendar visitas e as vagas remanescentes do encontro, ficam disponiveis para agendamento na primeira
segunda-feira. Museu de Artes e Oficios, 2014, online.
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histéria do museu e do seu papel social, enfatizando suas armadilhas de
concepgao e exposicdo museolégica, inclusive, considerando seu jogo
politico no plano da cultura.?

O uso do Guia e a possibilidade de ir a0 museu em qualquer horario pode dar maior
objetividade a visita de carater pedagogico, contando, é claro, com o imprevisto em uma
situagao relacional envolvendo professores, estudantes e educadores dos museus. De posse
do Guia do Educador, os professores podem selecionar uma trilha ou optar por outra forma
de visita mais livre a partir de um problema relacionado ao contetdo disciplinar. Podem
também conhecer um pouco da histéria do MAO, sua fung¢ao social, as atividades de pesquisa
e difusdo realizadas pela instituicio, dos usos que tinham o prédio antes de abrigar a
exposicao e utilizar as proposi¢oes de atividades. E essa construgdo pode, também, ser feita
por meio da rede mundial de computadores com uma visita virtual. Segundo os docentes

entrevistados as atividades prévias mais comuns sao:

Leitura de textos sobre o proprio Museu, catalogo e acervo. Organizacao
do roteiro com objetivos da visita e instrumentos de registro durante e
apos a visita. (Professora Adélia)

Estudamos o que sdo oficios, como sio praticados e como eram
praticados, quais oficios foram extintos e substituidos pela industrializacao
e modernizac¢io, qual a importincia dos oficios. (Professora Patricia)

O professor se sentird mais a vontade para acompanhar os alunos pois ja
terd conhecido o acervo e refletir sobre o aprendizado dos alunos no
sentido de relacionar a matéria dada em sala com o conteudo a ser
trabalhado no museu. (Professora Mayza)?’

As atividades relatadas sdo feitas no pré-visita ainda nas escolas para aproximar os
estudantes do universo museal, destacando a importancia da visita e propondo relagdes com
os conteudos escolares. Esse tempo auxilia na compreensao de que ¢ possivel fazer opgoes
por objetos e cenarios no levantamento de problemas e questdes de natureza histérica
rompendo com a ideia da visita total.

Ao que parece, a primeira aproximac¢ao dos docentes com o museu acontece de
maneira instrumental, ou seja, com finalidades de exploragao pedagdgica e histérica dos
temas que sao desenvolvidos em sala de aula a partir do curriculo. Esta aproximacio

instrumental nao significa que as dimensoes éticas, estéticas e politicas estao desconsideradas.

28 PEREIRA, Junia Sales; CARVALHO, Marcus Vinicius Corréa. Sentidos dos tempos na relagéo
museu/escola. Cadernos Cedes, Campinas, v. 30, n. 82, set./dez., 2010.p 390-391
2 BRAGA, 2014, p. 142.
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A visita é experiencial e, portanto, plena de sentidos que extrapolam o projeto inicial
do docente. Como disse o professor Bento, o MAO ¢ o lugar do inesperado e por meio do
encontro dos discentes com objetos que fazem parte de sua histéria de vida sdo tecidas
narrativas inéditas, em dialogo com a proposta dos educadores de museu.

A pretensao de objetividade pode ser comprovada por meio de projetos socializados
no MAO e os que foram disponibilizados pelos professores entrevistados para esta pesquisa.

O professor Elair Sanches, por exemplo, desenvolveu o projeto Espago, Sociedade e
Oficios, que foi socializado no MAO e publicado no Guia do Educador. Segundo o professor,

o projeto tinha como objetivos principais.”

. Propiciar aos alunos uma andlise do desenvolvimento das relagoes
entre o homem e seus oficios, permitindo-os identificar o contexto
histérico dos diversos oficios percebidos durante as visitas e suas
diferentes condi¢oes de trabalho e lugares sociais, bem como analisar as
relagbes sociais e as condi¢des de trabalho no mundo contemporineo.

° Desafiar e, paralelamente, facilitar aos alunos a compreensio de
diferentes conceitos que os ajudario a construir uma pratica e uma
consciéncia cidada realmente democratica, ajudando-o a refletir sobre sua
propria identidade e despertar sua curiosidade em relagdo a outras culturas;
J Aprimorar a percepgdo sobre a producio e utilizagido de energia
pelo homem e a evolucio tecnoldgica pelo e para ele (o homem);

J Discutir o papel dos museus como elemento de preservacao da

memobria/historia;

Envolvendo outros docentes da escola em que leciona, o professor organizou suas
turmas em 5 grupos de estudos, divididos entre as areas de Sociologia, Histéria, Lingua
Portuguesa, Geografia e Biologia. Cada grupo estudou um subtema escolhido por sorteio e
ficou sob orientagao de um dos professores envolvidos no projeto. Organizados dessa forma,
os estudantes registram as informagoes escritas no CIT (Caderno de Informagdes do
Trabalho), juntamente com os registros em filmagens, fotografias e gravagcoes que foram
usadas na elaboracao de um documentatio.

As estratégias de agao usadas pelo professor desde o envolvimento de outros
professores da escola até a organizacao da turma em grupos foram baseadas em uma légica
prépria da escola que prevé finalidades das disciplinas escolares e propoe projetos de forma

interdisciplinar.

30 BARBOSA, Neilia Marcelina. Olhares sobre a préatica docente no uso do Arte de Oficios. (Relatério
final de pesquisa de iniciagdo cientifica). Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de Educacéo,
Belo Horizonte, 2010.
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O professor Elair tem 31 anos de magistério e visitou um museu pela primeira vez
na década de 70, experiéncia que descreveu como “impactante”. Em sua carreira como
docente usa os espagos educativos da cidade como estratégia pedagogica e, no caso do MAO,
a visita foi precedida de atividades na Cidade Administrativa do Estado de Minas Gerais e na
Cidade dos Meninos, em Ribeirdo das Neves.

Os objetivos sinalizados pelo professor seguem uma metodologia prépria do ensino
de historia, cujas competéncias e habilidades sao definidas em curriculos estabelecidos pelo
Estado, e tensionadas nas salas de aula na relacio com os estudantes. O professor conclui o

relato da experiéncia afirmando que:

Através desse projeto, o aluno pode reconhecer seu papel como cidaddo
ativo, sujeito da histéria e responsavel pela preservacio do patrimoénio
material e imaterial da sociedade brasileira. O MAQO, com seu rico e
diversificado acervo, mostra a sociedade como o museu ¢, assim como a
escola, tem um papel educativo de conscientizagdo das novas geracoes. A
Cidade dos Meninos, por sua vez também cumpre essa func¢ido educativa,
possibilitando a inclusdo social e a valorizagdo do seu humano.?!

O professor enfatiza a cidadania como um dos objetivos do projeto que desenvolveu
tendo o museu como espaco de formagao dos estudantes. Ressalta, ainda, a importancia do
MAO na conscientizagio das novas geragcdes em relacido ao patrimonio material e imaterial
da sociedade. No seu projeto existe uma preocupacao de debater sobre o papel dos museus
na preservacio da memoria/ histéria.

Os museus operam com a memoria e a histéria. Ulpiano Bezerra de Menezes afirma
que a elaboracio da memoria da-se no presente para responder a demandas colocadas pelo
presente.”” O autor refere-se 2 memoria em litigio, construida socialmente por determinados
grupos e concretizada em nomes de ruas, monumentos, museus, livros didaticos e outras
midias.

Partindo das consideragoes de Menezes, essa memoria em litigio, que depende de

artificios para sua manutengao, denominamos de “meméria elaborada”. A memoria

31 BARBOSA, Neilia Marcelina. Olhares sobre a préatica docente no uso do Arte de Oficios. (Relatério
final de pesquisa de iniciagdo cientifica). Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de Educacéo,
Belo Horizonte, 2010.

32 MENEZES, Ulpiano Bezerra de. A exposicdo museoldgica e o conhecimento histérico. In:
FIGUEIREDO, Betania Goncalves; VIDAL, Diana Gongalves. Museu: Dos Gabinetes de Curiosidade a
Museologia Moderna. Belo Horizonte: Argumentum, 2005.
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“elaborada” é da ordem da ideologia: as vezes expressa o controle do Estado e dos grupos
dominantes sobre o passado, em um contexto no qual os usos do passado tornam-se cada
vez mais complexos. Nao se pode deixar de destacar que grupos silenciados por uma
memoria oficial também possui estratégias de elaboracio da memoria. Nas palavras de

Michael Pollak:

O longo silencio sobre o passado, longe de conduzir ao esquecimento, é a
resisténcia que uma sociedade civil impotente opde ao excesso de
discursos oficiais. Ao mesmo tempo, ela transmite cuidadosamente as
lembrancas dissidentes nas redes familiares e de amizades, esperando a
hora da verdade e da redistribuicio de cartas politicas e ideoldgicas.?

A memoria elaborada é interferente na memoria social e individual. A memoria social
¢ um sistema organizado por meio das lembrangas de grupos sociais, assegurando a coesao
e solidariedade do grupo. Para Ulpiano a memoria social nao ¢ espontanea, precisando de
ser reavivada, estando na ordem da vivéncia e do mito. A memoéria individual também sofre
influéncia da memoria “elaborada” e compde a memoria social. Entretanto, a memoria

individual ¢ resistente, pois depende e é reconstruida pela experiéncia vivida.

VISITAS MEDIADAS AO MUSEU DE ARTES E OFICIOS

Outra discussio pertinente a relacdo entre escolas e museus diz respeito ao conteudo
da visita classicamente chamada de guiada. A visita guiada pode ser um momento rico de
enunciagdo da relacio dos estudantes e professores com a cultura e com os vestigios do
museu e também com a sua proposta expositiva. Mas pode ser momento de referendum de
discursos univocos e postos como definitivos, sem inquiricdes. Para o que nos interessa, vale
afirmar um exercicio profissional marcado pela nog¢ao de experiéncia, em que dimensdes
subjetivas, objetivas e intersubjetivas sao consideradas.

Do total de professores, 81% preferiu ser acompanhado por um educador de museu
na realizacdo de sua visita ao MAO. Este dado revela uma tendéncia entre docentes que
fazem uso pedagdgico dos museus. Ainda que tenham objetivos definidos « priori o didlogo

com os educadores do museu nao ¢ dispensado.

Grafico 5 - Na visita ao MAO

3 POLLAK, Michael. Memoria, esquecimento e siléncio. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, v. 2, n. 3, p.
3-15, 1989, p. 8.
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Fonte: Dados do questionario respondido por 26 professores.*

Na relagdo destes espagos formativos de educagido com as escolas os termos visita
“guiada”, “orientada” e “monitorada” eram amplamente usados. Estes termos colocam o
visitante como receptor de informa¢Ses em uma logica transmissiva na qual ¢ possivel obter
o maximo de informagdes em uma Unica visita. Nas falas dos professores é recorrente o uso

dessa concepgao:

O educativo do museu é muito eficiente e preparado. O horario de
abertura do museu (8h15) facilita a visita no turno da manha. (Professora
Joana)

Destaco a qualidade do acervo e o acompanhamento dos monitores
que auxiliam informando além do trabalho em sala (Professora Anita)
O ambiente do museu desperta a curiosidade dos estudantes visitantes, o
acervo transporta o visitante no tempo, as orientagdes dos guias
ampliam a possibilidade de exploragio pedagédgica da visita
(Professora Elisa).

Destaco o preparo do guia em todos os aspectos (conteudo, critica,
cidadania, didatica). (Professor Clésio)3

A palavra mediagao esta substituindo o termo visita guiada. Neste caso existe uma

diferenca de concepg¢ao de educagio adotada pelos museus. Os guias ou monitores, como

% BRAGA, 2014, p. 150.
% BRAGA, 2014, p. 152.
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disseram os professores entrevistados, passam a ser vistos como educadores de museus, uma
vez que realizam uma atividade baseada nas relagdes de ensino e aprendizagem. O termo
mediagdao amplia a visao de educagao investindo em um processo dialégico e reflexivo no
qual o visitante é estimulado a participar e trocar conhecimento e experiéncia. Para Junia

Sales Pereira:

Os museus tém na comunica¢ao uma de suas finalidades e funcdes. Mas
eu falo de uma comunicacdo dialdgica e reflexiva, concebida como
processo de mediacdo entre sujeitos, objetos e propostas. Por isso, eles
também sdo educadores, pois a comunicac¢ao que eles realizam pretende
possibilitar a constru¢io de uma relagdo renovada dos sujeitos com os
registros de memoria e o patrimoénio, apresentando-se como institui¢ao
portadora de uma postura ética, formativa e humanizadora.3

A autora refere-se a processos educativos centrados no sujeito, rompendo com uma
exposicdo linear e dogmatica no investimento de atos mais reflexivos, uma vez que
professores e estudantes nado chegam aos museus como vazios culturais. Os educadores dos
museus também tém seu modo de se posicionar no mundo a partir de suas dimensoes éticas,
estéticas e politicas. Eles proprios estabelecem uma relagdo sensivel com a exposicao que é
interferente na forma como constroem uma narrativa apresentada aos visitantes escolares.

A coordenadora do setor educativo do MAO, Naila Mourthé, afirma que:

Esta palavra mediacdo estd af, mas esta em constru¢io. Eu acho muito
facil a gente mudar o nome das coisas, mas ¢ dificil mudar a pratica que
da subsidio as nossas ag¢oes. Entdo, tentando encontrar uma palavra
préxima daquilo que acreditamos, mas ainda distante daquilo que
efetivamente fazemos, com todas as criticas que existem a visita guiada,
visita orientada... O nosso desejo e nos estamos caminhando para chegar
a uma visita eminentemente mediada.’

A coordenadora expoe o esfor¢o da equipe na garantia de uma visita mediada que
dialogue com as experiéncias dos visitantes. No caso dos visitantes escolares ¢ necessario
destacar que existe a mediagdo prévia com as intenges dos docentes, que chegam aos
museus com uma expectativa baseada em seus pressupostos educativos e, claro, em suas
concepgdes de cultura e sociedade. Como sujeitos de experiéncia, os docentes mobilizam

saberes em uma situagao de visita que poderao refletir na acio do educador de museus.

3% PEREIRA, Junia Sales. Escola e Museu: dialogos e praticas. Belo Horizonte: Secretaria de Estado da
Cultura/Superintendéncia de Museus/CEFOR-PUC-Minas, 2007, p. 24.

3 MOURTHE, Naila. Palestra na Il Jornada Formadora do MAO in: BARBOSA, Neilia Marcelina. Olhares
sobre a prética docente no uso do Arte de Oficios. (Relatério final de pesquisa de iniciagdo cientifica).
Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de Educacéo, Belo Horizonte, 2010.
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Os professores entrevistados falam da possibilidade de ampliar o uso pedagdgico do
MAO a partir da relagdo com os educadores. A presenca do educador entre os visitantes
escolares e a exposi¢ao em 81% dos casos ¢ significativo. Os docentes consideram que os
educadores possuem informagées que vao além dos contetdos escolares e, portanto, sio
indispensaveis no momento da visita.

Este foi o caso do educador que recebeu a professora Adélia e os estudantes do curso
de histéria e construiu uma narrativa sobre o nicho expositivo em que esta o fogao a lenha
(Figura 01). A narrativa foi baseada em suas experiéncias das historias que ouvia da tia e da
avo. Quando recebeu os estudantes acompanhados da professora Adélia o educador criou
um personagem para apresentar o fogao. O educador criava uma performance incorporando
uma senhora idosa que usou aquele fogao e que, portanto, conhecia todas as historias

relacionadas ao objeto.

Professora Adélia: Como eu via que ele safa muito do objeto... Safa assim,
metaforicamente, dai eu falei... “De onde ele tira?” Entlo, ele tirava das
histérias dele... Da avé dele, das tias dele, e coisas que ele inventava, e ele
era muito famoso. Ele era um bom...

Pesquisador: Um bom educador...

Professora Adélia: E... [Risos]

A visita dele, diferente de outro monitor de historia, estudante de historia...
Que era muito preciso em relacdo as informagdes historiograficas e tudo,
mas que ndo causava empatia, principalmente pra criangas.

O menino que fazia a narracdo histérica baseado na historiografia, e nao
na fic¢lo, fazia uma narrativa boa também, mas o outro empolgava muito.
Com diferentes pegadas para o acervo, pra discussio do que era a proposta
do museu...

Ele nao desconsiderava o museu. A narrativa dele nao era essa sala, mas
era do fogao.’®

Para a docente, o educador baseava-se em suas histérias familiares criando uma
narrativa empatica, diferente de outro educador que se limitava a uma narrativa mais
ancorada na historiografia. A docente afirma que ele safa muito do objeto, ou seja, criava
uma narrativa que extrapolava as informacdes de origem e uso da peca, inserindo sujeitos
que usaram o fogao. Os objetos expostos no MAO sio extensdes do corpo, expressoes
materiais de uma sociedade e possuem significados que lhes sao incorporados na relagao que

estabelecem com os sujeitos.

38 Entrevista gravada em HD, 2h18’, data 03/04/2012, local: MAO.
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Figura 01 - Fogao a lenha exposto no MAO. Acervo pessoal.

—r—— ” —r —

O educador usou de elementos ficticios para apresentar o objeto. Como afirmam

Junia Sales Pereira & Lana Mara de Castro:

(...) o objeto também pode provocar o saber narrativo, encenando o
exercicio dialégico de encontro de performances que no museu se
realizam ou podem realizar. As narrativas orais, ao ser aberta, multipla,
sem enquadramento, exerce um poder de incitar os alunos as perguntas, a
se surpreenderem, a se espantarem, a suspeitarem da veracidade do
narrado e, portanto, a buscarem outros indicios (...)%

Os objetos estao em processo na relaciao subjetiva estabelecida pelos educadores e
visitantes ampliando as representagdes possiveis que sao feitas em cada nicho expositivo. O
sentido nao esta encerrado na posicao, legenda, iluminagao ou outro artificio usado pela
museografia ao expor o objeto em uma cadeia narrativa. Os sentidos sao construidos a partir

da experiéncia sensivel, encarnada, a convite das musas e seus cantos."

39 PEREIRA, Junia Sales; SIMAN, L. M. C. Educadores em zonas de fronteira - Limiares da relagdo museu-
escola. In: NASCIMENTO, Silvania Souza; FERRETI, Carla Santiago. (Org.). Museu e Escola. Anais.
Belo Horizonte: Puc Minas/lUFMG, 2009, v. 1, p. 11.

40 SCHEINER, Tereza Cristina. O museu como processo. Cadernos de Diretrizes Museoldgicas
2: mediagd0 em museu: curadorias, exposi¢des, acdo educativa. Belo Horizonte: Secretaria de
Estado da Cultura de Minas Gerais, Superintendéncia de Museus, 2008.
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Sao sentidos construidos por meio das lembrancas armazenadas na memoria e nao
de forma mecanica e instrumental nas narrativas canonizadas. Dessa forma hd
entrelagamentos entre as lembrangas provocadas pela exposi¢do e a narrativa historica
conhecida por professores, estudantes e educadores de museus. Portanto, pode-se supor que
no museu tem-se uma narrativa hibrida constituida também por imaginagdes, fic¢Oes, e
outros fenomenos préprios da relagio do homem com o mundo.

A exposi¢ao do museu pode ser espago para treinamento dos sentidos, tornando
possivel a liberdade de experiéncia na tomada da consciéncia historica. A professora Cecilia

relaciona a possibilidade de imaginar e de fruir em um espago potente como o MAO:

Professora Cecilia: Vocé se lembra de uma novela... Eu nio vou lembrar
o nome, mas tinha uma loja chamada “Luxor sei 1 das quantas”... A
menina escreveu no texto dela que isso aqui era “Luxor”...

Entio, talvez a sua pergunta seja neste sentido... Como ¢ que o museu,
mas ndo histérias antigas porque eu ndo fiz esse trabalho, mas eu achei
muito interessante ela v& aqui como aquela loja luxuosa, neste
espago aqui todo... Chamou muito minha atengéo, e eu até mandei
para o pessoal do educativo... Eu falei... “Nossa, quais os
sentimentos que vir aqui desperta nos meninos?”

Aquilo que vai além eu ainda no trabalhei... Eu sou professora de histéria,
e cu tenho que trabalhar a imaginagao...

Eu acho que sim, ¢ claro... A gente constrdi conhecimento assim.

E claro que como historiadora a gente tem que de vez em quando puxar
também. Bu acho que se fizesse um trabalho com professor de literatura
ia ficar um negdcio muito legal pra fluir dos dois lados. Entdo, eu ndo
acho errado fluir a imaginagio... Sem divida nenhuma um aluno de
6° ano esta no tempo da imaginagdo. Tenho certeza que desperta
nos meninos essas coisas. Eu nao vou tolhi isso simplesmente nio,
tanto é que essa menina que escreveu sobre isso nio interferia. Eu
acho foi muito interessante a leitura que ela fez.... Vocé traz um aluno aqui
pra conseguir enxergar a fonte historica, e o aluno traz um espago
imaginativo da televisdo pra ca foi ¢ muito rico. Eu nio achei ruim...
Quando vocé tira o aluno e o traz para um espago tematico desses... Eu
acho aqui uma magia de louco. Isso aqui em mim desperta uma
série de sentimentos, quem sou eu pra tolhi este sentimentos...#!

A despeito da organizacdo racional da exposicio do museu, a professora Cecilia
entende que muitos sentimentos sao despertados em uma situagao de visita e que 0s
estudantes tém uma forma propria de fruir que nao esta presa a logica de aprendizagem
cognitiva. A estudante que acompanhava a professora comparou a arquitetura do MAO a

um cenario de novela que estava sendo televisionada na época da visita. Segundo a

41 Entrevista em HD 1h18’, data 20/04/2012, local: MAO. Grifos nosso.
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professora, o conhecimento ¢ construido assim: ainda que o conteudo curricular seja o foco
¢ preciso abrir espago para o encantamento, o deslumbramento e para a magia causada pelas
exposi¢oes museais. O olhar desperta dimensdes invisiveis da experiéncia que estiao além da
proposta curatorial. Sao dimensdes relacionadas a historia de vida, a experiéncias adquiridas
na familia e na sociedade que sdo acionadas em contato visual com a exposi¢ao.

Na concepgao filosofica de Merleau-Ponty ¢ na relagio com as coisas que o sujeito
reconhece sua existéncia para, posteriormente, elaborar os pensamentos com base em sua
experiéncia vivida armazenada na memoria. Pelo contato visual o sujeito elabora uma
percepgao do que vé. O movimento perceptivo ¢ intencional na busca de compreensio das
coisas no mundo, entretanto, o sujeito constroi sentido intelectual sobre determinado objeto
quando o efetiva como experiéncia vivida. A experiéncia sensivel nos museus acontece
quando o sujeito esta em contato visual com a exposi¢ao, submetido a abertura do mundo
que é propria da sua existéncia.*

No uso educativo dos museus, institui¢oes que se justificam por sua materialidade, o
contato visual constréi pontes com concepgdes previas dos visitantes e professores,
estimulando uma percepg¢ao criativa, inventiva, que nao raro extrapola as inteng¢des iniciais
da curadoria, dos educadores de museu e dos professores. A mediagdo faz parte de uma
concepgio educativa em museus que considera primordialmente a experiéncia humana. B
momento de elucida¢ao de visdes de mundo, emergéncia de relagdes, troca de afetos,
sensibilidade em um processo de partilha que ndo dispensa a sistematizagdo, mas que nao a

tenha como objetivo principal.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que os professores sao sujeitos apaixonados e apaixonantes e, por isso,
nossa metodologia privilegiou o sujeito em uma situagao de experiéncia. A entrevista
caminhante foi uma oportunidade dos docentes refletirem sobre a pratica de uso pedagdgico
de museus para o ensino de histéria e de exporem suas concepgdes de educagao e sociedade.

Para Larrosa, o saber da experiéncia é diferente das informagdes, pois esta
relacionado a abertura e a receptividade do sujeito. Resulta da capacidade do sujeito de estar

“ex-posto”, ou seja, de assumir toda a vulnerabilidade em uma situag¢ao que desconhece, mas

42 MERLEAU-PONTY, Maurice. Fenomenologia da Percepcdo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
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que por suas posi¢oes diante da educacio e sociedade sente a necessidade de arriscar. Para o

autor:

Se a experiéncia é o que nos acontece, ¢ se o sujeito da experiéncia é um
territério de passagem, entdo a experiéncia ¢ uma paixdo. Nio se pode
captar a expetiéncia a partir de uma légica da acio, a partir de uma reflexio
do sujeito sobre si mesmo enquanto sujeito agente, a partir de uma teoria
das condi¢bes de possibilidade da agio, mas a partir de uma légica da
paixdo, uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo enquanto sujeito
passional

Os museus sao ambientes de formacdo e seu uso proporciona reflexdes sobre os
saberes e estratégias que serao mobilizadas, rompendo com limitagdes conceituais e praticas
da educagiao. Sao ambientes que proporcionam experiéncias e trocas diferentes das que
acontecem em uma situa¢ao relacional em sala de aula.

Os professores de historia participantes dessa pesquisa confrontaram suas memorias
subjetivas com concepgdes de ensino e aprendizagem da histéria. Em uma situacdo de
experiéncia sensivel, os docentes narraram as estratégias que usam para ensinar e criaram
significados para suas praticas. A entrevista por meio de questdes geradoras foi formativa.
Em dialogo com o pesquisador, os professores refletiram sobre os saberes que mobilizam

para ensinar historia e os usos pedagdgicos que fazem da exposi¢cio do MAO.

43 BONDIA, Jorge Larossa. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Revista Brasileira de
Educacéo. Rio de Janeiro, n. 19, jan./abr., 2002, p. 24
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RESUMO

Neste artigo analisaremos o papel do livro didatico enquanto instrumento de propagagio e
consolidacio de representa¢des, mais especificamente das representagdes acerca do negro nos livros
de historia regional. Com esse proposito, apds apresentarmos a permanéncia de uma tendéncia
preconceituosa e estereotipada nos livros didaticos brasileiros nos séculos XIX e XX, optamos por
verificar se essas mesmas tendéncias foram reiteradas nos livros escolares de histéria do Espirito
Santo publicados no petiodo de 1964 até 1997. Com o desenvolvimento da pesquisa, constatamos
que, apesar da permanéncia de uma escrita eurocéntrica, os livros produzidos por autores capixabas
apresentaram, em diversos momentos, 0 negro como agente ativo na historia local, mesmo antes da
existéncia de uma legislacio que assim os exigisse, ¢ a frente inclusive de uma tendéncia nacional.

Palavras-chave: negros; representacdes; livros didaticos; histéria regional; Espirito Santo.
ABSTRACT

In this article we will concentrate on Textbook as an instrument of spreading and consolidating
representations, specifically the representations of black in regional history books. With this
purpose, after presenting the permanence of a biased and stereotyped tendency in the Brazilian
textbooks in the 19th and 20th centuries, we chose to verify if these same trends were reiterated in
the Espirito Santo history textbooks published between 1964 and 1997. With the development of
the research, we find that, despite the permanence of a Eurocentric writing, the books produced by
Capixabas authors presented at various moments the Negro as an active agent in local history, even
before the existence of legislation that required them, and even front of a national trend.

Keywords: black people; representations; textbooks; regional history; Espirito Santo

“amalgamacao muito dificil serd a liga de tanto metal heterogéneo, como
brancos, mulatos, pretos livres e escravos, indios etc. em um corpo

1

solido politico”.

1 ANDRADA E SILVA, José Bonifacio de. Projetos para o Brasil (organizagdo de Miriam Dolhnikoff).
S8o Paulo: Companhia das Letras, 1998, p. 170.
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A constatacio de José Bonifacio de Andrada e Silva, os fundadores da Histéria do
Brasil e de seu ensino, diante do compromisso de forjar uma identidade nacional,
construiram no século XIX uma narrativa que privilegiava a ancestralidade portuguesa.
Naquela concepgao foram os lusos os responsaveis pela manutengao e integracio entre as
distintas, e distantes, provincias que formavam o imenso pais. Conseguiram ainda, afastar
os inimigos da unidade nacional que nas narrativas eram 0s Outros povos europeus, Os
quilombolas ou os povos indigenas.

Por vezes, a postura diante das diversas etnias, homogeneizadas e pejorativamente

denominadas indios e negros, alterou-se para a evocagdo de aspectos pitorescos e
folcloricos de suas culturas objetivando promover uma identificacio e valorizagiao
nacional.” Nesse sentido, apesar da intensa valorizacio dos imigrantes europeus na
constituicao do povo capixaba, foram a panela de barro e o congo, elementos das culturas
indigena e negra, os objetos adotados como simbolos do estado do Espirito Santo.
Outra atitude foi a homenagem a indios e negros que de alguma forma contribuiram para o
processo colonizador portugués, como podemos perceber no movimento indianista, no
qual o indio tomado como modelo da nacionalidade era o que pertencera ao tronco tupi.
Sujeitos como Filipe Camario, eleito heréi por Francisco Adolfo de Varnhagen devido a
seus préstimos nos conflitos contra os holandeses e os povos indigenas locais que ficaram
do lado desses e outros “invasores”.

Mesmo com o advento do século XX, a instalacio de um novo regime politico e a
ascensao de autores como Joao Ribeiro e Capistrano de Abreu que inauguraram uma nova
fase da historiografia nacional visibilizando novos atores sociais na constru¢ao do pafs, a
representacao de indios e negros na historia escolar e académica continuou inferiorizada,
afinal as representagdes “sio sempre determinadas pelos interesses dos grupos que as
forjam”.”> Desta forma, mesmo na histéria renovada de Capistrano de Abreu e Jodo
Ribeiro; que apontavam que “nas suas feicdes e fisionomia propria, o Brasil [...] deriva do
colono, do jesuita e do mameluco, da agio dos indios e dos escravos negros”;' uma suposta
hierarquia entre as racas, jamais foi negada.

Abordando a década de 1930, Schwartz concluiu que o predominio do marxismo

sobre o pensamento historiografico brasileiro, que duraria até 1970, trouxe para o palco das

2 WEHLING, Arno. Estado, Histéria, Memoria: Varnhagen e a construcédo da identidade nacional. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1999.

3 CHARTIER, Roger. A historia cultural entre praticas e representacdes. Lisboa: Difel, 1990, p. 17.

4 RIBEIRO, Jodo. Histéria do Brasil. Curso Superior. 9 ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1920, p. 17.
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discussoes nacionais problemas como classe e raga.” Desta forma, trabalhos publicados na
década de 1950 como A pesquisa de esteredtipos e valores nos compéndios de Historia destinados ao
curso secunddrio brasilezro, de Guy Holanda (1957); Preconceito racial e patriotismo em seis livros
diddticos primrios, de Dante Moreira Leite (1950); Valores ¢ esteredtipos em livros de leitura, de
Bazzanella (1957) e o texto de Guiomar Ferreira de Mattos, O preconceito nos livros infantis
(1954) somados aos protestos das associa¢des negras, denunciaram que os livros escolares

apresentavam, de forma geral,

personagens negros em situacdo social inferior; superioridade da raga
branca em beleza e inteligéncia; postura de desprezo e/ou piedade em
relagio ao negro [..] figura do negro estava associada a fungdes
subalternas, escraviddo |[..] justificada como uma necessidade
econémica.’

Na década de 1970, apesar das tentativas de cerceamento do regime militar, o
movimento de revisionismo, que marcou boa parte da producao historiografica académica
do periodo, alcancou a historiografia sobre o negro no Brasil, desdobrando-se
posteriormente nos livros didaticos.” Essa renova¢io historiografica, segundo Schwartz
provocada pelo advento em terras brasileiras da Historia Social e da Histéria Economica,
aumentou a producao de estudos que enfatizavam a resisténcia e a rebeldia dos
escravizados.”

No campo das pesquisas sobre livros didaticos, trabalhos como o de Circe
Bittencourt demonstraram que até a década de 1980 houve poucos estudos sobre esses
objetos.” A renovagio tedrico-metodolégica na producio historiogrifica, o aumento dos
cursos de pds-graduacao em todo o pais e a implanta¢ao do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) alteraram esse cenario, iniciando um movimento crescente na produgao

académica acerca destes suportes pedagdgicos. A partir de entdo, os livros escolares

> SCHWARTZ, Stuart. A historiografia dos primeiros tempos do Brasil Moderno. Tendéncias e desafios
das duas Ultimas décadas. Historia: Questdes e Debates, n. 50, p. 175-216, 20009.

® ROSEMBERG, Flvia; BAZILLI, Chirley; SILVA, Paulo Vinicius Baptista da. Racismo em livros
didaticos brasileiros e seu combate: uma revisao da literatura. Educagéo e Pesquisa, v. 29, n. 01, p. 134,
2003. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022003000100010>. Acesso em: 08/11/2013.

7 OLIVEIRA, Almir Félix Batista de. A experiéncia do negro na historiografia didatica brasileira
(1840/2010). In: ENCONTRO NACIONAL DOS PESQUISADORES DO ENSINO DE HISTORIA:
América Latina em perspectiva: culturas, memdrias e saberes, X, 2011, Floriandpolis. Anais
Eletrénicos... Florianépolis: s.e., 2011, p. 02. CD-ROM.

8 SCHWARTZ, 2009.

® BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Producdo didatica de Historia: trajetérias de pesquisas.
Revista de Historia, Sdo Paulo, n. 164, p. 487-516, 2011.
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passaram a ser apontados como fonte historica privilegiada para recuperagao de parte da
cultura escolar, objeto mercadoldgico e/ou instrumento de propagacio e consolida¢io de
representagoes. No entanto, apesar dessa ampliagio, o estudo de Fulvia Rosemberg,
Chirley Bazilli e Paulo Vinicius Baptista da Silva ao analisar 114 pesquisas sobre livros
didaticos publicados no Brasil, entre 1981 e 1998 sobre livros, constatou que apenas 04
referiam-se exclusivamente a questio do racismo nos livros escolares. "

Também analisando pesquisas sobre racismo em livros didaticos Esmeralda Negrao
identificou nos estudos produzidos até a década de 1980 uma prevaléncia em denunciar

preconceitos, estereétipos e discriminagoes explicitos e implicitos, concluindo que:

embora uma nova concep¢io da relagio adulto/crianca, que se
estabelece com a literatura, esteja surgindo, a imagem de crianca
compondo o publico desta produgio ainda apresenta o traco cor branca.
[...] a discriminaciio racial ndo esta presente somente No escamoteamento
da histéria do povo negro, mas se faz presente na prépria definicdo deste
género de literatura, na medida em que o cotidiano e a experiéncia da
crianca negra estdo alijados do ato de criagio dos personagens e do
enredo desta literatura.!!

Vinte e trés anos apds a publicag¢ao daquele artigo, Oliveira concluiria que, apesar
dos avancos dos ultimos tempos, a historiografia didatica continua “equivocada e omissa
em relagio a experiéncia negra brasileira”.'* E no caso da historiografia diditica regional
apresentada como um rincio marcado por permanéncias, tradi¢oes e herangas, veiculando
uma narrativa factual, enfatizando nomes e personalidades e apresentando um passado
idealizado repleto de passagens romantizadas?” Que representacdes acerca dos negros
localizarfamos nos livros escolares de historia regional?

Objetivando contribuir para essa discussao optamos pelo estudo de um exemplo: a
histéria escolar capixaba publicada entre os anos de 1964 a 1997. Recorte temporal
escolhido em funcio de acreditarmos ser Brasil: edicao especial para o Espirito Santo (1964)"* o
primeiro livro didatico langado no Espirito Santo como parte de um modelo editorial que

abordava na mesma obra a historia regional e a histéria do Brasil, e que perdurou por mais

10 ROSEMBER;, BAZILLI; SILVA, 2003.

11 NEGRAO, Esmeralda V. Preconceitos e discriminacdes raciais em livros didéaticos. Cadernos de
Pesquisa, Sdo Paulo, n. 65, p. 60, 1988.

2 OLIVEIRA, 2011, p. 06.

13 PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histdria Regional e Transformacédo Social. In: SILVA, Marcos Ant6nio
da. Republica em migalhas. Sdo Paulo: Marco Zero, 1990.

14 MORAES, Jodo Barbosa de. Brasil: edigdo especial para o Espirito Santo. Sdo Paulo: Editora Brasil.
1964.
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de duas décadas no mercado editorial capixaba. O outro limite é 1997, ano de lancamento
de Nossa Historia, Nossa Gente, de Lea Brigida Rocha Alvarenga Rosa, Luiz Guilherme
Santos Neves e Renato José da Costa Pacheco, obra que consolidou importantes alteragoes
na escrita didatica capixaba acerca do negro iniciadas pelos autores capixabas ainda na
década de 1970.

Além dessas obras, neste artigo analisaremos: O Espirito Santo é Assim,” Espirito
Santo, esta é a sua terra no Brasil,"® Geografia e Histéria do Espirito Santo — Area de Estudos Sociais,"”
e Estado do Espirito Santo: estudos sociais,"® Gente, terra verde, céu azul — Estudos Sociais,” Espirito

Santo, Minbha terra, minha gente™ e Meu Estado - Espirito Santo.*'
&

MESMO CONTEXTO, DIFERENTES REPRESENTACOES

Ap6s localizar 10.887 fontes em 52 acervos, André Luiz Pirola, produziu o mais
importante estudo sobre o livro didatico de histéria no Espirito Santo publicado até o
momento.” Conforme aquele pesquisador, na década de 1970 a histéria escolar capixaba
passou por uma série de transformagdes.” Além das mudangas de ordem material, como a
passagem de um modelo de confec¢ao artesanal para uma produgdo industrial, a narrativa
escolar naquele periodo consolidou uma representagao de um presente desenvolvimentista
em contraste a um passado de atraso, simbolizado, entre outros, no mito da “barreira verde”.
A hipétese professava que, diante da descoberta de ouro no interior da entao Capitania do
Espirito Santo no final do século XVII, a Coroa portuguesa, pretendendo conter o
contrabando, criou uma nova capitania na regido — a Capitania das Minas Gerais — e
transformou o territério capixaba, devido a sua localizagdo geografica, em uma barreira

natural. Para isso, proibiu a abertura de estradas para o interior e construiu ou reaparelhou

15 MORAES, Neida Llcia de. O Espirito Santo € assim. s.e..: Rio de Janeiro, 1971.

16 MORAES, Neida LUcia de. Espirito Santo, esta é a sua terra no Brasil. Lisa: S&o Paulo, 1973.

7 KILL, Miguel Arcanjo. Geografia e Historia do Espirito Santo. Vitéria: s/ ed., 1974.

18 KILL, Miguel Arcanjo. Estado do Espirito Santo: estudos sociais. 5 ed. S&o Paulo: Saraiva, 1983.

19 MORAES, Lidia Maria; AROEIRA, Maria Luiza C.; CALDEIRA, Maria José. Gente, terra verde, céu
azul. Estudos Sociais — Espirito Santo. S&o Paulo: Atica, 1981.

20 NEVES, Luiz Guilherme Santos; PACHECO, Renato José da Costa; ROSA, Lea Brigida Rocha
Alvarenga. Espirito Santo: minha terra, minha gente. Histdria regional para o 1° grau das escolas
estaduais. Vitdria: SEDU, 1986.

21 BECHEPECHE, Morgana; ORDONEZ, Marlene; SALES, Geraldo. Cole¢do Meu Estado - Espirito
Santo. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

22 PIROLA, André Luiz B. O livro didatico no Espirito Santo e o Espirito Santo no livro didatico:
histéria e representacdes. 265 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de P6s Graduagdo em
Educacdo, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2008.

Z PIROLA, 2008, p. 202.
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fortes no litoral. As medidas, ainda conforme aquela representacdo, langaram a regido no
mais profundo isolamento e consequente pobreza. Apesar de estudos recentes
. . ~ 24 .
apresentarem dados que desautorizam essa interpretac¢ao,” ela continua sendo reafirmada
mesmo nos livros mais recentes.”
A permanéncia desse e outros “temas, objetos, sujeitos e abordagens” nos manuais
escolares, apesar da renovagdo da historiografia nas ultimas décadas, pode ser

compreendida pelo fato de que:

As diferentes geracdes de intelectuais que escreveram a Histéria do
Espirito Santo, sendo aqui percebidas superpostas em uma mesma
temporalidade, embora em diferentes tempos cronolégicos, criavam para
si identidades. Estas eram consolidadas através de uma escrita da
Histéria também com finalidade didatica, e nio se anulavam ao se
sucederem, mas se adicionavam e se superpunham (..) [assim| as
representagdes identitarias presentes nos atuais livros didaticos de
Histéria Regional do Espirito Santo, sio também representacdes
particulares do tempo historico, sinteses de debates anteriores
produzidas em um contexto especifico, mas que sdo interpretagdes ¢
ideias acerca de um Espirito Santo e dos espirito-santenses.2

Entre esses intelectuais que escreveram a histéria do Espirito Santo na segunda
metade do século XX encontramos Neida Lucia de Moraes e sua obra O Espirito Santo ¢
Assim (1971). Apesar de nao tratar-se especificamente de um livro didatico, nos
apropriamos da assertiva de Pirola de que nio ¢ possivel compreendermos o Espirito Santo
representado no livro didatico a partir da década de 1970, sem tomarmos conhecimento
desta obra.”” Nos ultimos meses da gestio de Christiano Dias Lopes (1967-1971), o
governo estadual, pretendendo consolidar no plano literario e histérico a representagiao
desenvolvimentista forjada durante aquele governo, publicou oficialmente O Espirito Santo é
Assim® No que tange a questio do negro, ao apresentar a Insurreicio de Queimado,

evento apontado pela historiografia capixaba como a maior revolta escrava ocorrida no

24 Entre esses estudos destacamos: BARROS, Nicélio; RIBEIRO, Luiz Claudio; PROTTI, David. A
serventia da casa: a Alfandega do Porto de Vitéria e os rumos do Espirito Santo. Vitdria: Sindiex, 2008;
VITORIA SOBRINHO, Sueni. A Economia do Estanco e o Mercado Interno na Capitania do Espirito
Santo. Revista FACEVV, Vila Velha, v. 6, p. 111-130, 2011.

%5 HEES, Regina; FRANCO, Sebastido Pimentel. Histdria do Espirito Santo. Sdo Paulo: Scipione, 2012,
p. 57.

% |EITE, Jucara Luzia. Praticas de leitura e escritas de si: livro didatico regional e identidade geracional.
In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; STAMATTO, Maria Inés Sucupira. O livro didatico de
Historia: politicas educacionais, pesquisas e ensino. Natal: EDUFRN, 2007, p. 196.

27 PIROLA, 2008, p. 130-131.

2 PIROLA, 2008, p. 130-131
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Espirito Santo, a autora utilizou o mesmo tom romantico que marcaria toda a obra, como

podemos conferir no excerto a seguir:

Do ponto de vista militar, ndo foi mais que um motim realizado por
algumas dezenas de escravos e esmagado, em dois dias, por um pelotao
de soldados. Mas, do ponto de vista histérico, deve ser considerada
mesmo uma insurreicdo pelo sentido de coragem na persecucao do ideal
de liberdade de uma raca a qual se negara tudo a qual se atribuia plena
incapacidade para os sentimentos mais elevados. (..) O levante de
Queimado é um documento de heroismo e de altivez de uma raca caida
na mais desgracada condi¢do e que, do fundo do abismo a que fora
atirada gritava bem alto a nobreza que se lhe escondia na alma.?

Em 1973, Neida Lucia promove adaptagoes em O Espirito Santo é Assim (1971)
transformando-o no livro didatico, Espirito Santo, esta é a sua terra no Brasil”. As semelhangas
entre as duas obras levaram Pirola a concluir que ‘se trata de um texto Unico”,” e é nesse
sentido que a Insurreicio de Queimado ¢ retratada, da mesma forma que na obra anterior,
como “heroica explosio da ansia pela liberdade”.”

Na narrativa de Neida Licia nos deparamos com “[..] um estado pintado com
cores fortes, em alguns casos, romantico e quixotesco, que, nao obstante aponta para um
futuro desenvolvimentista”.®® F esse estado em Marcha para o desenvolvimento que também
localizamos nas obras Geagrafia e Histéria do Espirito Santo — Area de Estudos Sociais (1974) e
Estado do Espirito Santo: estudos sociais (1983), ambos de Miguel Arcanjo Kill, prolifico autor
capixaba com livros didaticos de histéria regional publicados durante trés décadas.

Em Geografia e Historia do Espirito Santo, Kill acrescentou a classica ideia da barreira
verde outros entraves a colonizac¢io/civilizacao do territério capixaba, como os indios, as
doengas e a natureza selvagem. E, diante daqueles desafios, apresentou os sujeitos
histéricos que “abrindo caminhos e clareiras nas matas, tornar-se-iam os maiores
povoadores do interior do Estado™ os imigrantes europeus.” Nesta perspectiva, de um
Espirito Santo, fruto dos esfor¢os do imigrante europeu, o papel do negro estava
claramente delineado e expresso no titulo da unica se¢ao em que o autor tratava

especificamente dos africanos e seus descendentes: A contribuicio dos escravos.” Em outro de

2 MORAES, 1971, p. 40
% MORAES, 1973.

31 PIROLA, 2008, p. 154.
%2 MORAES, 1973, p. 24.
3 MORAES, 1973, p. 188.
3 KILL, 1974, p. 57.

% KILL, 1974.
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seus livros, Estado do Espirito Santo (1983), Miguel Kill renomeia a se¢do como A boa ajuda
dos escravos.”® O negro entdo era o auxiliar do projeto colonizador europeu, iniciado pelos
portugueses nos séculos XVI, XVII e XVIII e efetivado pelos imigrantes que
desembarcaram no Espirito Santo na segunda metade do século XIX.

Neste sentido, as duas obras de Kill, assim como a maior parte dos livros escolares
de Estudos Sociais daquele periodo, ao abordarem a contribuicdo dos africanos na
formagio econdmica, étnica e cultural do Espirito Santo, apresentam-na como
complemento a empreitada europeia. Submissio reafirmada nas ilustracbes em que
aparecem negros, todas elas relacionadas a escraviddo. No mesmo sentido, a aboligao é
retratada como a¢do exclusiva da Princesa Isabel,” e que envolveu “todos os intelectuais
capixabas”.®

Mas, enquanto narrativa historica, portanto portadora de multiplas temporalidades,
inclusive as mais recentes, em Geografia ¢ Histiria do Espirito Santo, Kill, assim como Neida
Licia de Moraes, relatava aos estudantes capixabas que: “Houve também no Espirito
Santo, a exemplo de outros estados, muitas revoltas de escravos contra seus senhores. A
mais famosa delas foi a ocorrida no municipio da Serra, sob a denominagao de Insurrei¢ao
de Queimado”.” Se a insercio de revoltas escravas representou um fato inusitado nos
livros escolares publicados na década de 1970," o mesmo nio pode ser afirmado no campo
académico. Neste, uma intensa revisao historiografica impulsionava um aumento nas
pesquisas sobre o negro na histéria do Brasil, especialmente de estudos relacionados a
revoltas e outras formas de resisténcia dos escravizados.” No estado do Espirito Santo, a
federalizacao da Universidade Estadual no inicio da década de 1960 possibilitou que parte
da geracdo de intelectuais da década de 70 e 80 do século XX, uma vez especializada,
superasse parte das “representacdes identitarias sobre as quais se fundaram as geragoes

antetiores”.*

% KILL, 1983

3T KILL, 1974.

38 MORAES, 1971, p. 42.

39 KILL, 1974, p. 65.

4 CONCEICAO, M. T. A escrita didatica da historia do negro no Brasil na segunda metade do século
XX: Um olhar sobre a tematica na década de 1970. In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA, XXVI,
2011, S&o Paulo. Anais do XXVI ... Sdo Paulo: ANPUH, 2011; ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003.
“1 OLIVEIRA, 2011; SCHWARTZ, 2009.

4 LEITE, Jucara Luzia. Praticas de leitura e escritas de si: livro didatico regional e identidade geracional.
In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; STAMATTO, Maria Inés Sucupira. O livro didatico de
Historia: politicas educacionais, pesquisas e ensino. Natal: EDUFRN, 2007. p. 194.
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Inseridos naquele contexto académico, Miguel Kill e Neida ILicia de Moraes
introduziram em seus livros didaticos parte do que era discutido na academia e reivindicado
pelo movimento negro que, como demonstra o trabalho de Petronio Domingues, desde a
década de 1930 sempre conseguiu uma importante capacidade de mobilizagao em territério
capixaba.” Ao abordar a revolta escrava ocorrida na localidade de Sio José do Queimado,
em 1849, Kill, apesar de reproduzir conceitos pejorativos como a énfase na breve duragio e

* inseriu o tema reafirmando uma representagio do

a “desorganizacio dos revoltosos”,”
negro enquanto sujeito ativo e contestador. Confirmando, pois, a inser¢ao da Revolta de
Queimado nos livros escolares de histéria do Espirito Santo fora obra de Neida Lucia de
Moraes e, a partir de entdo, reiterada pelas geracdes de intelectuais que produziram e
compartilharam uma escrita do Espirito Santo e dos espirito-santenses.

Situagao distinta foi a que apreendemos nos livros escolares Brasil: edigao especial para
o Espirito Santo (1964) do professor autor Joado Barbosa de Moraes destinada para o 3° ano
do antigo ensino primario; Gente, terra verde, céu azul — Estudos Sociais (1981)* de autoria de
Maria de Moraes, Maria Lufsa Aroeira e Maria José Caldeira e Meu Estado: Estudos Sociats -
Espirito Santo (1997), de Morgana Bechepeche, Marlene Ordofiez e Geraldo Sales, obras
que, apesar da distancia temporal, suportam muitas caracteristicas comuns. Partes de
colecdes nacionais,” nos trés manuais as raras referéncias aos africanos e seus descendentes
restringiram-se a trés aspectos: escravidao, Aboli¢io e contribui¢des culturais. No caso da
escravidao, nao encontramos nas trés obras uma citagao sequer sobre esse tema dentro da
histéria do Espirito Santo, levando a falsa ideia de que a mesma nio ocorreu nesse Estado.
Ao tratarem da Abolicao, Moraes, Aroeira e Caldeira a reduziram a uma acdo exclusiva da

Princesa Isabel'” a quem Jodo Barbosa de Moraes acrescentaria outras “pessoas bondosas

[que] passaram a se interessar pelos sofrimentos dos escravos negros e desejavam acabar

4 DOMINGUES, Petronio. Movimento negro brasileiro: alguns apontamentos histéricos. Tempo. [on-
line], Niterdi, v. 12, n. 23, p. 104, 2007. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
77042007000200007 &script=sci_abstract&ting=pt>. Acesso em: 05/05/2015.

4 KILL, 1974, p. 65; KILL, 1983, p. 44.

4 Pirola estima que a primeira edigéo foi publicada em 1980, mas o Unico exemplar localizado em sua
pesquisa foi a 3% edicdo de 1981. PIROLA, 2008, p. 205.

4 Denominamos nacionais as colegBes publicadas por uma editora que em seus livros abordavam a
historia do Brasil e a do estado em que determinada obra fora publicada. E o caso da Colecdo Nosso
Brasil, langada pela Bloch Editores em 1976 que era dirigida por Arnaldo Niskier e contava com autores
em diferentes estados como Acre, Amazonia, Distrito Federal, Goias, Mato Grosso, Minas Gerais,
Paraiba, Espirito Santo, Parana, entre outros. PIROLA, 2008.

47 MORAES; AROEIRA; CALDEIRA, 1981.
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com a escravidio”,” enquanto que Bechepeche, Ordofiez e Sales sequer mencionam o

tema.”

Outro ponto comum nas trés obras ¢ a inexisténcia de revoltas ou quaisquer outras
formas de resisténcia escrava. Moraes ¢ ainda mais enfatico ao justificar a opgao portuguesa
pelo emprego da mao de obra africana em detrimento da indigena, devido a humildade e

docilidade do africano.

Os portugueses, precisando de bracos para a lavoura, quiseram
aproveitar os indigenas. Estes porém, ndo se deixavam dominar
facilmente. Eram rebeldes, indolentes, pouco produziam. Os portugueses,
entdo, passaram a empregar os negros africanos. Eram mais fortes,
resistentes [...| Além disso, eram bumildes, serviam sem protestar.>

Escrevendo sobre a histéria didatizada do periodo da ditadura militar, Telles
identificou uma série de tentativas do regime da época em consolidar a representacao de
um pafs onde nao havia racismo, com um passado harmonioso livre de revoltas ou outras
formas de conflitos raciais.” Este aspecto foi reiterado mesmo em manuais mais recentes
como em Meu Estado - Espirito Santo, publicado em 1997, portanto em pleno regime
democratico. Consolidando o discurso de que vivemos em uma democracia racial, as obras
ressaltavam que “cada povo trouxe a sua contribui¢ao para a formac¢ao de nossos costumes,
nossa lingua e nossa cultura”.® No entanto, ao apresentar as contribuices de indios,
brancos e negros para formagdo étnica e cultural do Brasil, aquelas mesmas autoras
confirmam uma suposta superioridade branca quando, por exemplo, no capitulo 6 - A
Jformagao do nosso pove - apds apresentarem a participagdo de indios, “brancos portugueses”,
negros africanos e imigrantes™ na constituicio do povo capixaba, concluem a se¢io com
uma atividade de fixagdo onde todas as questOes reportam-se unicamente as contribuicoes
dos imigrantes europeus.

De forma semelhante, Bechepeche, Ordofiez e Sales ao tratarem do folclore
capixaba informam que a banda do congo é “formada por grupos de homens e mulheres

que fazem um coro, cantando velhas e tradicionais toadas em que ha referéncias a

4 MORAES, 1964, p. 177.

49 BECHEPECHE; ORDONEZ; SALES, 1997.

%0 MORAES, 1964, p. 176-177, grifo nosso.

51 TELLES, Edward. Racismo a brasileira: uma nova perspectiva socioldgica. Rio de Janeiro: Relume
Dumard; Fundacédo Ford, 2003.

52 MORAES; AROEIRA; CALDEIRA, 1981, p. 53.

%3 Notemos que as autoras distinguem as diferentes nacionalidades europeias, enquanto que homogeneiza
0s povos que habitavam o continente africano e americano.
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escravidao, a Guerra do Paraguai, aos santos de devogao popular, as sereias do mar, ao

amor e a morte”.>*

Niao bastasse a referéncia esparsa a essa manifestagao cultural enquanto heranga negra, nas
duas imagens (Ilustragbes 1 e 2) que ilustram o congo, os sujeitos retratados nao

apresentam fenotipo negro.

Lustragao 2
Fonte: BECHEPECHE; ORDONEZ;

Liustragao 1
ustragdo SALES, 1997, p. 04.

Fonte: BECHEPECHE; ORDONEZ; SALES,
1997, p. 42.

A hegemonia branca, que instituira a escravidao e seu término e que agradecera a
negros e indios sua contribuigdo para construgio econdémica e cultural do Brasil, ¢
manifesta ainda quando os autores traduzem povoamento como sinonimo de presenca
europeia, afirmando que “o povoamento do Espirito Santo foi muito lento nos trés
ptimeiros séculos de nossa historia”.”> Essa situacio é reafirmada em todas as obras
analisadas neste artigo, seja quando tratam da colonizacao do Espirito Santo - “como as
terras do Estado comecaram a ser exploradas e povoadas?”™ - ou quando abordam o
presente. B o que observamos no grafico que ilustra o crescimento da populagio de
Vitoéria, capital do Espirito Santo, impresso em Mex Estado- Espirito Santo (Ilustragao 3). Na

imagem, diversos sujeitos como idosos, criangas, operarios e mulheres representam a

populacio de Vitéria totalmente branca e sem nenhum negro.

% BECHEPECHE; ORDOISIEZ; SALES, 1997, p. 42.
% BECHEPECHE; ORDONEZ; SALES, 1997, p. 26.
% MORAES; AROEIRA; CALDEIRA, 1981, p. 57.
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Vitoria: Crescimento da populagao
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Fonte: IBGE

Tlustracio 3
Fonte: BECHEPECHE; ORDONEZ; SALES, 1997, p.36.

Afinal, porque os livros, parte das cole¢des nacionais, produziram representagdes
do negro distintas das encontradas nos livros produzidos no mesmo periodo por autores
locais? Sugerimos que a resposta pode estar em um trecho de uma das obras didaticas de
Luiz Guilherme Santos Neves, Léa Brigida Rocha de Alvarenga Rosa e Renato José Costa
Pacheco, onde se apresentam aos seus leitores como “capixabas, ex-professores da
Universidade Federal do Espirito Santo, membros do Instituto Histérico e Geografico do
Espirito Santo” (1997).”" Essas caracteristicas, compartilhadas e reconhecidas por seus
pares e que legitimaram a escrita didatica de Neves, Rosa, Pacheco, Kill e Neida Lucia nao
sao encontradas entre os autores de Gente, terra verde, cén azul, Brasil: edicao especial para o
Espirito Santo e Meu Estado - Espirito Santo. Entre aqueles autores, com exce¢dao de Morgana
Bechepeche,” nenhum deles é capixaba, tampouco produziram outras obras didaticas
sobre o Espirito Santo, e além disso, nao foram professores da UFES ou membros do
IHGES. Portanto, ao nao fazerem parte das geracoes de intelectuais que escreveram a
histéria capixaba, ndo compartilharam as mesmas representacdes que Léa Brigida Rosa,
Luiz Guilherme Santos Neves ou Renato Pacheco, autores com os quais nos deteremos a

seguir.

5 NEVES, Luiz Guilherme Santos; ROSA, Léa Brigida Rocha de Alvarenga; PACHECO, Renato José
Costa. Espirito Santo: Nossa historia, nossa gente. Vitoria: Grafer, 1997, p. 85.

%8 Observando outros livros da colegéo, retratando a histéria e geografia de Santa Catarina e Rio Grande
do Sul, percebemos que a estratégia adotada pela editora foi incentivar os paulistas Marlene Ordofiez e
Geraldo Sales a reunirem-se a um autor local para produzirem esta obra.
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OUTRAS PERSPECTIVAS

Este livro nio fol escrito para ser decorado pelos alunos. Os autores —
também professores - se sentirdo melancolicamente decepcionados, se
até simples frases desta obra forem decoradas por imposicdo dos
docentes.

O objetivo do texto é de se prestar a utilizagdo e leitura proveitosa,
inteligente e critica. Que se preste a discussdo e a formulagao de questoes
pelos alunos. Que leve os jovens a pensar, a concluir.”

Este trecho da Mensagem aos mestres nao foi a tnica das “perspectivas didaticas

diversas”®

encontradas na obra Espirito Santo, Minha Terra, Minha Gente (1986), primeiro
livto didatico de Léa Brigida Rosa, Luiz Guilherme Santos Neves e Renato Pacheco.
Aqueles autores apoiados pela Secretaria Estadual de Educagdo adotaram uma escrita com
forte carater regionalista, o que para Pirola fazia parte de uma estratégia de rejeicao as
imposicoes do regime militar.”’ Importante ressaltarmos que a construgio deste livro deu-
se no governo de Gerson Camata, um dos governadores eleitos em 1982 em um partido de
oposi¢ao ao governo militar, o PMDB, e que, no momento da publicacio havia se
licenciado para concorrer a uma vaga de senador. Naquele contexto, superar e rejeitar tudo
que lembrasse o modelo educacional anterior era uma tendéncia comum adotada nos
discursos e atitudes de alguns grupos politicos, dos intelectuais, das associagdes de
professores e dos movimentos populares naquele momento de luta pela redemocratizagao
do pais.

Foi nesse cenario que o movimento negro, apos as tentativas do regime militar de
sufoca-lo na década de 1960 e da reestruturacao e consolidacao ocorrida no final da década
seguinte, baseado nas pesquisas que denunciavam o carater preconceituoso inscrito nos
livros didaticos, exigiu uma revisao historiografica que inserisse os negros e suas vitorias em
uma narrativa oficial que até entdo os havia folclotizado e/ou menosprezado. Assim, em
1982, o Movimento Negro Unificado, que havia sido oficialmente criado em 1978,
reivindicou em seu Programa de Acdo a “luta pela introducio da Histéria da Africa e do
Negro no Brasil nos curriculos escolares” ®. No ano seguinte o deputado federal Abdias

Nascimento, um dos mais importantes nomes do movimento negro brasileiro, apresentou

% NEVES, ROSA, PACHECO, 1986, p. 53
80 PIROLA, 2008, p. 215.

81 PIROLA, 2008, p. 215

62 DOMINGUES, 2007, p. 104.
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o projeto de lei n. 1.332 que pretendia em seu artigo 8% “Eliminar a utilizacdo de cartilhas
ou livros escolares que apresentem o negro de forma preconceituosa ou estereotipada”.”

Em 1987 durante os trabalhos da Assembleia Constituinte as entidades negras
enviaram aos deputados uma agenda de reivindicagbes exigindo, entre outros, a
“Reformulac¢ao dos curriculos escolares visando a valorizagao do papel do negro na histéria
do Brasil e a introducio de matérias como histéria da Africa e linguas africanas”.* Apesar
da ndo aprovagao do projeto e da nao inclusao dessa proposta na Constituicao de 1988, o
movimento negro acumulou significativas vitorias no campo educacional a partir de entao,
como a aprovagao de leis que readequavam os curriculos escolares e inseriam a histéria da
Affica e da cultura afro-brasileira em estados como a Bahia, 1989, e em cidades como Belo
Horizonte, 1990, e Vitéria, 1998.” No nivel federal apesar de as Leis de diretrizes e Base
4.024/1961 e 5692/1971 ja condenarem o preconceito de raga, a grande virada ocorreria
somente em 1995 quando, pressionado pelo Movimento Negro e pela Universidade, o
MEC instituiu a Avaliagio pedagdgica passando a excluir livros didaticos inscritos no
PNLD que veiculassem preconceito de origem, raga, sexo, cor e idade.*

Mesmo publicado em 1986, portanto, antes da aprovacao de quaisquer das leis aqui
mencionadas, Espirito Santo, Minha Terra, Minha Gente introduziu em seus textos e imagens
uma representacao do negro que a grande maioria dos livros didaticos do periodo ainda
nio havia incorporado. Se neste livro, e posteriormente em Nossa Histéria, Nossa Gente,”
dos mesmos autores, persistiu a énfase ao trabalho escravo e aos castigos, esses temas
agora estavam acompanhados das diversas formas de resisténcia protagonizadas pelos
escravizados em territorio capixaba, indo desde as fugas, as revoltas, como a de Queimado,
e a formagdo de quilombos (termo destacado em fonte de formato negrito na obra de

1986).

8 NASCIMENTO, Abdias. Projeto de Lei n. 1.332 de 1983. Diario do Congresso Nacional. Brasilia:
Céamara dos Deputados, 15 de junho de 1983, p. 5162-5165.

% HASENBALG, Carlos A. Entre o mito e os fatos: racismo e relaces raciais no Brasil, Dados - Revista
de Ciéncias Socialis, Rio de Janeiro, v. 38, n. 2, p. 360, 1995, apud PAULA, Claudia Regina ; LOPES,
Carla (org.) . O protagonismo negro: 0 Movimento Negro na luta por uma educacdo antirracista, Acervo,
Rio de Janeiro, v. 22, p. 111, 20009.

 PAULA; LOPES, 2009.

8 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Imagens da Africa, dos africanos e seus descendentes em colecdes de
didaticos de Histdria aprovadas no PNLD 2004. 204 f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2008.

87 NEVES; ROSA; PACHECO, 1997.
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lustracéo 4
Fonte: NEVES, ROSA; PACHECO, 1986, p. 13.

Mesmo quando reiteram aspectos das representa¢des anteriormente consolidadas
como a contribui¢ao cultural, Neves, Rosa e Pacheco ressaltam o papel do negro, como
verificamos nos textos e imagens que ilustram o folclore e as tradigdes capixabas
(Tlustragao 4). No caso especifico do livto de 1986, todas as imagens retratam
manifestagoes culturais negras.

Outra inovacao dessa obra é o fato dos negros nao estarem apenas relacionados a

eventos do passado.

Os negros vém tendo uma participacio muito destacada na vida social,
econdmica e cultural do Brasil, tendo marcado, também, a formacio da
gente capixaba. Estes tracos marcantes sio notados, por exemplo, na
musicalidade do povo, no artesanato e culinaria, nas letras e nas artes, no
campo da religiosidade, na existéncia de elevado numero de
descendentes e mesticos que formam a nossa populagdo.®®

Em Nossa Historia, Nossa Gente (1997), Neves, Rosa e Pacheco consolidaram essa

representa¢ao introduzida na obra anterior. Se os criticos apontariam que a obra remetia
A . , . ey . 69 ..

apenas ao excéntrico, o folclorico, os agora afro-brasileiros” destacam-se na musica e nas

festas, mas também:

Sua presenca atuante pode ser registrada no magistério, no servigo
publico, civil e militar, nos esportes, nas profissoes liberais, nas chefias

8 NEVES, ROSA, PACHECO, 1986, p. 27.
89 A utilizacdo desse termo pela primeira vez em uma obra de histdria do Espirito Santo simboliza essa
nova interpretacdo e a forca do movimento negro
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do Poder Executivo e Judiciario, na Assembleia legislativa e nas Cimaras

Municipais.”™
Desta forma, as representagdes em que o negro auxiliava o projeto colonizador, o
negro coistficado, passam a conviver com o afio-brasileiro apresentado enquanto protagonista.
Nesse sentido, “a lei [Aurea] foi o resultado de uma conquista demorada em que os negros,
com suas revoltas, suas fugas e quilombos, tiveram papel decisivo”.”" O africano, antes

singular, é substituido pelo povo multiétnico (Ilustracdo 5), que nunca aceitou a escravidao.

Tlustracio 5
Fonte: NEVES; ROSA; PACHECO, 1997, p. 35.

O fato é ainda mais emblematico se considerarmos que o livro Espirito Santo, Minha
Terra, Minha Gente foi publicado em 1986, portanto, antes dos trés episédios que Boulos
Junior aponta como cruciais na luta do movimento negro: a Constituicao de 1988, as
comemoracoes do Centenario da Abolicio em 1988, ¢ a III Conferéncia Mundial contra o
Racismo, Discriminacio Racial, Xenofobia e Intolerincia em 2001.” Além disso, a
narrativa inscrita em Espirito Santo, Minha Terra, Minha Gente destoa dos livros escolares
analisados por pesquisas publicadas nos anos 1980 e 1990 que denunciaram “um quadro de
depreciagao sistematica de personagens negros, associada a uma valorizagao sistematica de
personagens brancos”.” Esses dados nos permitem concluir que, apesar de perpetuar uma
narrativa eurocéntrica a historiografia didatica capixaba produzida por autores locais
incorporou as reivindicagdes do movimento negro e a renovacao historiografica, no que
tange a questio negra, de forma muito mais intensa, do que as obras de hist6ria do Brasil,

ou mesmo as obras de historia do Espirito Santo escrita por autores de outros estados.

CONSIDERACOES FINAIS

" NEVES; ROSA; PACHECO, 1997, p. 37.

"I NEVES; ROSA; PACHECO, 1997, p. 36.

2 BOULOS JUNIOR, 2008.

B ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p. 136.
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Produzimos esta pesquisa objetivando verificarmos os tipos de representagdes do
negro foram construidas nos livros didaticos de histéria publicados no periodo da ditadura
militar e nos primeiros, aproximadamente, quinze anos apoés a redemocratizagao do pafs.
Em nossa hipdtese inicial apostivamos na apura¢ao de dois modelos distintos,
determinados, sobretudo, por aqueles dois contextos politicos. No entanto, a medida que
avangamos na analise das obras selecionadas, comegamos a delinear outra divisao que nao
parecia tomar conhecimento do regime politico que vigorava no momento em que foram
publicadas. De um lado, estavam os livros didaticos escritos por autores capixabas,
professores da UFES e membros do IHGES - Miguel Kill, Neida Lucia de Moraes, Léa
Brigida Rosa, Luiz Guilherme Santos Neves e Renato Pacheco -, do outro, os livros
didaticos produzidos por autores de outros estados e parte de cole¢Oes nacionais.

Neida Lucia de Moraes inaugurou em O Espirito Santo ¢ Assim (1971) uma
representa¢ao do Espirito Santo enquanto um Estado que, a despeito de um passado
marcado pelo atraso e isolamento, caminhava a passos largos em dire¢io ao
desenvolvimento, representagao que influenciou a produgao didatica capixaba nas proximas
quatro décadas. Na questao especifica dos africanos e seus descendentes, Moraes iniciou
também uma escrita que acabaria ditando o modelo de narrativa sobre esses individuos.
Em tom panfletario, a autora introduzia na histéria escolar capixaba a Insurreicio de
Queimado, apontada e reconhecida pela historiografia capixaba como a maior revolta negra
da historia do Espirito Santo. A partir de entdo, mesmo que nao houvesse uma legislacao
que assim os exigisse, os autores locais foram recondicionando e superpondo
representagoes do negro nos livros escolares capixabas que iam desde o classico auxiliar ao
projeto colonizador portugnés até o inovador rebelde.

Na década de 1980, o livto Espirito Santo, Minbha terra, minha gente (1986), de Rosa,
Neves e Pacheco; mesmo mantendo uma perspectiva eurocéntrica; consolidou e
aprofundou a representagao construida por Neida Lucia Moraes e Miguel Kill. Em Espirito
Santo, Minha terra, minha gente os africanos e seus descendentes, além de contestadores,
possufam uma historia anterior a chegada ao Brasil e posterior a aboli¢ao, inclusive no

presente, fato inusitado nos livros publicados no mesmo petriodo.™

" NEVES; PACHECO; ROSA, 1986.
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Por outro lado, os livros escritos por autores de outros estados, apresentavam uma
narrativa distinta daquela apresentada pelos autores locais. Naquelas obras, inclusive em
Colecao Men Estado - Espirito Santo, publicada em 1997, o negro era retratado apenas em
eventos restritos ao passado distante e exercendo papéis subalternos, enquanto que as

N . 75
revoltas ou qualquer outra forma de resisténcia negra, sequer eram abordadas.

Para Jucara Luzia Leite, as permanéncias marcam a historiografia do Espirito Santo
escrita por diferentes geragoes de intelectuais que inseriram novas interpretagdes sem negar
as anteriores, havendo um condensamento e sobreposi¢io de representagdes, sendo as

A . ~ . . 76 ,
permanéncias, € nao as rupturas, que ditaram o tom dessa escrita.” No caso especifico do
negro, essa caracteristica reiterou e perpetuou uma representa¢ao inovadora, especialmente

se comparada com o que aconteceu, no mesmo periodo, a nivel nacional.

> MORAES, 1964.
" LEITE, 2007.
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RESUMO

Este artigo tem como escopo a discussdo sobre a escrita da histdria para criangas no Brasil, a partir
da experiéncia de Scarameli. Intelectual defensor dos ideais do movimento escolanovista, entre 1926
e 1934, Scarameli produziu um namero significativo de livros escolares de Histéria e de Moral e
Civica. Neste artigo, nos propomos a discutir como tais livros expressaram as estratégias de difusido
de uma cultura politica bandeirante e a construcio de representacoes acerca dos estados brasileiros
com um protagonismo paulista.

Palavras-chave: livros escolares; escrita da histéria; ensino de histéria, cultura politica bandeirante.

ABSTRACT

This article is scope to discuss the writing of history to children in Brazil, from Scarameli experience.
Intellectual proponent of the ideals of School movement, between 1926 and 1934, Scarameli
produced a significant number of school history books and Moral and Civic. In this article, we
propose to discuss how such books expressed the dissemination strategies of a pioneer political
culture and the construction of representations about the Brazilian states of Sdo Paulo with a role.

Keywords: school books; writing of history; teaching history, “bandeirante” political culture.

1Esse artigo apresenta os resultados parciais do Projeto de Pesquisa “Li¢des de Historia Patria: livros
escolares e ensino de Historia para criangas na experiéncia de José Scarameli (1932)”, contemplado pelo
Edital N° 03/2016 de Apoio Financeiro a Novos Pesquisadores. A ideia de trabalhar com essa tematica
surgiu a partir das discussdes na disciplina “Historia do Ensino de Historia”, na graduagdo em Historia da
UFRN, em 2016/1. Agradeco aos discentes da turma pelas provocacdes e inspiragao.
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INTRODUGCAO

As criangas nio tém a nog¢do do passado, nem a de pafses, viagens,
descobrimentos, etc. Poder-se-ia dizer, em linguagem vulgar, que o ensino
nio encontra o ponto de apoio no espirito infantil. E uma velha lei
pedagdgica a que manda partir do conhecido para o desconhecido, mas
em tais criangas, tudo é desconhecido.?

No prefacio do livro “Pequenas Licoes Patria para a Infancia nas Escolas”, José
Scarameli apresenta um dilema que perpassa pela questio do ensino da disciplina. Ele nao
somente problematiza sobre qual seria a idade ideal para introduzir o ensino de histéria na
formagao das criangas, como também aponta para outra questiao de grande relevancia: como
ensinar histéria para criancgas. Certamente, esse desafio proposto pelo intelectual paulista nos
idos de 19206, expressa uma inquietagao que atravessou o tempo, tornando-se ponto de
confluéncia entre as diferentes reformas curriculares no pais ao longo dos decénios
subsequentes. Do mesmo modo, apontou para uma discussao relevante acerca do papel
atribuido ao ensino de histéria no processo de construgiao e reconstrugao de identidades,
tendo como foco o ensino para criangas.

Esse processo ocorria em duas frentes. De um lado, a escrita da histéria procurava
fortalecer a ideia de unidade nacional, com a constru¢ao dos mitos de origem, de um passado
de unido e luta em defesa de interesses comuns. Como os titulos de suas obras de teor
histérico ja elucidavam, Scarameli defendia a escrita de uma histéria patria. O Brasil, na
condi¢ao de nagao, era o grande protagonista da narrativa infantil. Por outro lado, essa
historia patria voltada para criangas partia de um lugar, enaltecia o passado nacional a partir
de um palco especifico, com sujeitos que deveriam ser tidos como herdis. Trata-se de uma
leitura paulista acerca do passado brasileiro. O paulista emerge como o protagonista na
histéria do Brasil, ora aventurando-se na conquista dos sertdes, ora assumindo o controle da
politica.

Com isso, percebe-se uma construcao do nacional entendido a partir de um
horizonte paulista. A Federagiao ¢é interpretada pelo viés de uma unidade especifica, da
experiéncia historica das elites paulistas e de seus mitos fundadores. Desse modo, os livros

escolares podem ser vislumbrados como um instrumento de construcao e difusao de uma

2 SACARAMELLI, José. Pequenas LicOes de Historia Patria para a infancia das escolas. 31 ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 1951, p. 7.
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cultura politica especifica, na qual intelectuais e politicos paulistas dos anos 20 e 30 tentavam
construir uma leitura comum do passado e forjar um projeto comum de futuro, ou no qual
Sao Paulo emergia como o l6cus da vanguarda.

Os usos do conceito de cultura politica tém contribuido para a renovagao das
pesquisas historicas, especialmente ao propiciar o retorno da histéria politica em uma
perspectiva mais complexa e plural. Como bem salienta Berstein, a cultura politica implica
“em uma leitura comum e normativa do passado histérico com conotagdo positiva ou
negativa (...) e supre a0 mesmo tempo uma leitura comum do passado e uma proje¢io no
futuro vivida em conjunto”.® De acordo com Angela Gomes, uma cultura politica também
inclui na cultura histérica o balango historiografico e a trajetéria de conceito, de tratamento
da literatura, ou seja, “sao representacdes construidas por grupos sociais de dimensoes
variadas sobre sua propria historia”.*

Neste sentido, a historiografia escolar pode ser vista como um importante
instrumento de difusao dessas leituras comuns do passado e projetos de futuro. Sem reforgar
a antiga discussao acerca do papel dos livros escolares como “como instrumento da
antieducacio, da dominacio ideolégica ou do cancelamento da autonomia do professor”,” a
compreensao da historiografia escolar a partir da concepgao de cultura politica pode elucidar
uma leitura na qual se torne possivel entender questdes que extrapolem o universo da escrita
da hist6ria e dos embates educacionais.’

Essa concepgiao reforga a relevancia de compreender os livros escolares como
fonte historica. Sao registros de uma época, referendados por diferentes sujeitos imersos na
questao do ensino, como educadores, historiadores, editores e politicos. Esses agentes
ocultos no processo de construgdo e difusao de culturas politicas, sio de fundamental
importancia para a constitui¢ao dos saberes escolares e a definicao dos parametros de escrita.
Os livros concatenam os interesses imersos de uma politica publica da educagio e delineiam

uma cultura politica.

3 BERSTEIN, Serge. A cultura politica. In: RIOUX, Jean-Pierre; SIRINELLI, Jean-Frangois. Para uma
Historia Cultural. Lisboa: Estampa, 1998, p. 351.

4 GOMES, Angela de Castro. Cultura politica e cultura histérica no Estado Novo. In: SOIHET, Rachel;
GONTIJO, Rebeca; GOMES, Angela de Castro. Culturas Politicas e leituras do passado: historiografia e
ensino de Histdria. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2007, p. 50.

> MUNAKATA, Kazumi. O livro didatico como indicio da cultura escolar. Revista Histéria da Educacéo,
Porto Alegre, v. 20, n. 50, 2016, p. 121.

8 REMOND, René. Por uma histéria politica. 2 ed. Trad. Dora Rocha. Rio de Janeiro: FGV, 2003, p. 13.
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Diante disso, esse artigo tem como escopo compreender a escrita da historia para
criangas no periodo entre o final dos anos 20 e o inicio dos anos 30 do século XX, a partir
da experiéncia de escrita de Scarameli. Trata-se de um periodo marcado por fortes
transformagoes sociais, politicas e economicas no Brasil, bem como delimita a emergéncia
de um dos mais importantes movimentos intelectuais da educagdo brasileira, com o
Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova.” A discussio tem como lastro documental os
livros escolares de histéria produzidos por Scarameli, “Pequenas Licoes de historia patria
para a infincia nas escolas™ e “Licoes dehistéria do Brasil para o primeiro ano do curso
primario”.” Sio as duas principais obras de teor histérico produzidas pelo autor, voltadas
para os primeiros contatos da crianga com os conteudos histéricos. Essas fontes foram
cotejadas pelas ideias apresentadas em outras obras do autor, como “Pequena Seleta de

1% e “Escola Nova Brasileira”."" Certamente, o conjunto bibliografico

leitura moraes e civicas
do autor elucida acerca do pensar a constru¢iao da narrativa em articulagio com as novas
ideias pedagogicas.

Por meio dessas obras se torna possivel problematizar as estratégias de escrita da
histéria para criangas no Brasil ao longo da primeira metade do século XX, além de reforgar
a necessidade de entendimento dos livros escolares como instrumento na difusao de culturas
politicas e alicerce para a edificagdo de culturas escolares. Nos livros escolares de histéria sio
perceptiveis os sinais da confluéncia entre uma renovacao da pesquisa histérica e a influéncia
dos embates pedagogicos. Neste sentido, a historia ensinada tornou-se uma zona propulsora
de novos olhares investigativos, margeados pelas inquietagdes oriundas tanto do campo

pedagdgico como do histérico. Por esse motivo, os mesmos apresentam um papel relevante

para as discussOes acerca da histéria do ensino de histéria no Brasil.”” Por esse ambito, os

7 José Scarameli foi um precursor e mostrou-se um entusiasta das novas ideias difundidas pelos intelectuais
vinculados ao movimento escolanovista. Um indicio consistente acerca desta acep¢do € a publicagdo da
série de livros Escola Nova Brasileira, na qual discutiu questdes como o esbogo do sistema (Volume 1), as
liches ativas (2), a transi¢do entre a escola tradicional e a nova (3), a didatica (4) e os testes (5). Cf. SILVA,
Débora Alfaro Sdo Martinho da. José Scarameli: um bandeirante do ensino paulista ha implementacéo e
divulgacédo de uma didatica e metodologia da educa¢do nova para a infancia brasileira. S&o Carlos-SP, 226f.
Dissertagdo (Mestrado em Educagéo), UFSCar, 2013, p. 162.

8 SCARAMELI, 1951 [1926].

® SCARAMELLI, José. LicGes de historia do Brasil para o primeiro ano do curso primario. 5 ed. Sdo Paulo:
Brasileira, 1934.

10 SCARAMELL, José. Pequena Seleta de leitura Moraes e Civicas. Sdo Paulo: Zenith, 1926.

11 SCARAMELLI, José. Escola Nova Brasileira: testes. Sdo Paulo: Zenith, 1931.

12 MUNAKATA, 2016, p. 124.
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livros escolares mesmo que por si s6 ndo possibilitem a compreensao das praticas de ensino,
podem contribuir para uma leitura sobre os diferentes projetos atinentes a educagio.”

As pesquisas acerca do ensino de historia no Brasil emergiram no contexto do
processo de redemocratizagao, nos idos da década de 80 do século XX. Para Circe
Bittencourt, a emergéncia do campo de pesquisa atinente ao ensino nao se constituiu um
fenémeno exclusivo do Brasil, pois “ocorria em outros paises indicando um momento de
tensoes e disputas em torno da Historia escolar”.'* A emergéncia das pesquisas no ambito
do ensino de historia no Brasil resultou na constituicao de uma area de estudos complexa,
polissémica, com uma ampla variedade de enfoques e permeada de lacunas. Para Itamar
Freitas, “na verdade, ndo é tanto o pluralismo, mas o carater fragmentario das iniciativas de
investigacio em termos espaciais, temporais e tematicos”."

Diante disso, a proposta desse artigo elucida a compreensao da escrita da historia
em um periodo ainda pouco estudado, bem como tematiza sobre uma questao relevante de
entender como o ensino de historia para criangas foi pensado pelos intelectuais da primeira
metade do século XX. Para isso, veremos como Scarameli esteve envolvido com as questoes

da educacdo brasileira e contribuiu para atender as demandas das politicas publicas de

educacio.

JOSE SCARAMELI E O ENSINO DE HISTORIA PATRIA

José Scarameli pode ser visto como um dos principais nomes da educagao paulista

na primeira metade do século XX.'" Sua trajetéria é marcada pela formacio na Escola

13 ZAMBONI, Ernesta. Panorama das pesquisas no ensino de Historia. Saeculum: revista de Historia, Jodo
Pessoa, n. 6/7, 2001, p. 106.

14 BITTENCOURT, Circe Fernandes. Abordagens histéricas sobre a histdria escolar. Educagdo e
Realidade, Porto Alegre, v. 36, n. 1, 2011, p. 89.

5 FREITAS, Itamar. Histéria do Ensino de Histéria no Brasil. Vol. 2. Sdo Cristévdo-SE: EDUFS, 2010,
p. 8.

16 José Scarameli nasceu no ano de 1894, na cidade de Serra Negra, em Sdo Paulo e faleceu em 1955. Era
filho de Egydio Scarameli e Nelly Scarameli. Em sua trajetéria, além das importantes obras publicadas em
defesa da implantacdo das ideias escolanovista no Brasil, ele também participou de algumas “missdes” de
intelectuais paulistas na difusdo das reformas educacionais no Brasil, com uma atua¢do em Pernambuco
(1929-1931) e no interior paulista. Débora Silva entende esse movimento das missdes de técnicos paulistas
para outros estados (Parand, Santa Catarina, Goias, Pernambuco, Piaui e Sergipe) e paises como
bandeirismo. Neste artigo o termo bandeirante é utilizado em outra acepcdo, a da busca por um passado
protagonizado pelos desbravadores paulistas, ou seja, seria uma cultura histérica bandeirante produzida por
intelectuais e politicos paulistas dos anos 20 e 30. Cf. SILVA, Débora Alfaro Sdo Martinho da. José
Scarameli: um bandeirante do ensino paulista na implementacdo e divulgacdo de uma didatica e
metodologia da educacdo nova para a infancia brasileira. Sdo Carlos-SP, 226f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo), UFSCar, 2013, p. 23.
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Normal Secundaria de Sio Paulo, entre 1914 e 1917, pela forte atuacio na defesa da
renovacio do ensino'’ e por uma vasta producdo bibliografica, voltada para a sistematizacio
das ideias da escola nova e por livros escolares.

No tocante 4 produgio de livros escolares ¢ interessante perceber que os mesmos
eram voltados para um publico especifico: as criangas. Scarameli tornou-se um eximio
escritor de textos didaticos para o mundo infantil, para um puiblico que ele mesmo reconhecia
que “a tudo desconhecia”. Ressaltam-se entre essas obras, os textos com uma conotagao
voltada para a formacio cidada, com um teor histérico e civico.

A historia emergia com um desfile de herdis que deveriam ser vistos como
exemplos dignos de serem seguidos. Talvez, por esse motivo, ele tenha intitulado seus dois
principais livros de histéria de “Li¢es de historia patria”. A histéria era o instrumento de
construcao do patriotismo, de fortalecimento do civismo. Além disso, era também uma li¢ao,
uma prele¢ao acerca de como o cidadao deveria comportar-se, realizar as suas escolhas. Neste
sentido, ¢ perceptivel uma confluéncia de objetivos entre os livros de histéria e dos de moral
e civica. Em ambos os casos, destacava-se o proposito formador do patriotismo.

Possivelmente, a inspiracao fundante desses elementos de uma historia patria tenha
emergido em suas aulas na Escola Normal da Praga." No periodo de sua formagio, a cadeira
de historia era ocupada pelo Professor Djalma Forja, enquanto as cadeiras de Pedagogia e
Educac¢io Civica estavam com os professores Manuel Borges e Antonio Sampaio Déria.”
De acordo com Débora Silva, foi ainda na condi¢io de aluno da Escola Normal que
Scarameli iniciou suas atividades como escritor. Essa publicagao, intitulada “A beira do
tumulo”, teria sido apresentada na Revista “O Estimulo”, no dia 12 de setembro de 1914, ou
seja, ainda no primeiro ano de estudos. Trata-se de um periddico escolar, voltado para a
divulgacio de textos dos alunos. O primeiro artigo produzido por Scarameli foi um
necrol6gio em homenagem ao “lente da cadeira de Historia e ex-diretor da Escola Normal

de Sio Paulo, José Estacio Corréa de Si e Benevides”.” Nesse texto o entio normalista

YYARCE, Alessandra; BALDAN, Merilin. Colecdo “Escola Nova Brasileira” de José Scaramelli (1931):
primeiras aproximagdes. Histedbr Online. N° 33. Campinas-SP, 2009, p. 264-275.

8 MONACHA, Carlos. A Escola Normal da Praca: o lado noturno das luzes. Campinas-SP: Unicamp,
1999.

19 SILVA, Débora Alfaro Sdo Martinho da. José Scarameli: um bandeirante do ensino paulista na
implementacdo e divulgagdo de uma didatica e metodologia da educacéo nova para a infancia brasileira.
226 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Universidade Federal de Séo Carlos, Sdo Carlos, 2013, p. 42.
2 SILVA, 2013, p. 58.
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defende a sua concepgio acerca do ensino de histéria, como “pedra angular do futuro de
nossa Patria”.!

Esse texto expressa uma preocupagao atinente ao papel do docente no processo de
formacao da sociedade brasileira, como instrumento de transformacao de “brutos em
modelos de bondade”. A educacio deveria exercer o protagonismo no processo de
constituicao de mundo civilizado, de uma populagao irradiadora de luz e livre dos vicios
torpes. Outra questido relevante é a escolha do jovem aluno para produzir o texto em
homenagem a um importante ator da Escola Normal, que ja havia atuado inclusive como
diretor da instituicdo. E importante lembrar que no inicio do século XX, a Escola Normal
paulista era uma das principais instituicées do estado, com a formagao da elite intelectual
paulista. Um indicio disso ¢ o fato de Scarameli ter sido companheiro de classe de Lourenco
Filho, que posteriormente também se tornaria um dos principais expoentes da Escola Nova
no Brasil e das reformas educacionais. Neste caso, a escolha de Scarameli para homenagear
o ex-diretor elucida o seu destaque como aluno e intelectual promissor.

Esses valores patridticos permearam a escrita de seus livros escolares. O livro “O
Nosso Governo”, publicado nos idos de 1928, era tido como um “espléndido compéndio de
educacio civica destinado aos candidatos dos exames dos ginasios do Estado”.”* Era uma
obra salutar para a formacdo de uma cultura civica paulista, com a valoriza¢ao dos
governantes nacionais e estaduais. Além disso, o livro foi adotado pelo governo do Estado
de Sao Paulo, para a leitura das turmas do 3° ano do ensino primario e, em 1934, a terceira
tinha sido publicada com uma tiragem de 15 mil exemplares. A Editora Brasileira, nos idos

de 1934, ao apresentar o autor, ressalta as virtudes patridticas de sua escrita historica:

Pequenas Licdes de Histdria Patria para a Infancia das escolas pelo prof.
José Scarameli. Compiladas de acordo com o programa do segundo ano
do curso primario das escolas paulistas. Este livro, escrito com meticuloso
cuidado e sob a orientacio pedagdgica moderna, é unica obra didatica,
destinada a infincia, que expde os fatos historicos relacionando-os e
mostrando-lhes a sequéncia l6gica, de sorte que a Histéria Patria constitui
um todo e ndo, apenas, uma reunido de fragmentos, quase sempre
inexpressivos e sem ligagdo uns com os outros. Fartamente ilustrado e de
facil compreensdo, ¢ um livro util na escola, mas ¢, sobretudo,
indispensavel, nas casas de criangas brasileiras, cujos pais as queiram
educar no amor da Patria e nos sentimentos de brasilidade. Livro aprovado

2L SILVA, 2013, p. 58.
2 SCARAMELLI, José. O Nosso Governo. Sdo Paulo: Zenith, 1928.
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e adotado, pela Diretoria Geral da Instrucdo Publica do Estado de Sao
Paulo, para a leitura suplementar do 2° ano.?

O anuncio das obras de Scarameli pelos editores elucidam questdes relevantes, pois
a estratégia de venda ¢ permeada pela vinculagao da obra aos anseios sociais acerca de um
livro escolar de histéria. Afinal, o que se poderia esperar de um manual didatico de histéria
voltado para a formagao de criangas? Quais eram as virtudes que poderiam destacar a obra
de Scarameli entre os demais autores? Essas questoes foram apresentadas e enaltecidas pelos
editores. O livro de “Licoes de Historia Patria” aparece como uma obra inovadora, que
corroborava com o proposito de formagdo de uma sociedade imbuida do sentimento de
amor a Patria. Vejamos as qualificagdes da obra.

O primeiro ponto ressaltado é o legal. Na capa e em varios momentos da
apresentacao e dos anuncios, os livros produzidos por Scarameli sao apontados como obras
que estavam de acordo com o programa de ensino das escolas primarias do estado de Sao
Paulo. Neste caso, Scarameli mostrou-se esta atento as normativas do campo pedagdgico e
as diretrizes das politicas publicas da Educagao. Prova disso é a aprovacao de seus livros para
serem adotados pelo estado para a instru¢ao da infancia, como leitura basica ou suplementar.

O segundo ponto a ser ressaltado é o carater pedagdgico. Isso se deu em dois
ambitos. O primeiro, por meio da valorizagdo da chamada pedagogia moderna. O livro
enquadra-se nos valores defendidos pelo proprio autor acerca da introdugao das ideias da
Escola Nova no Brasil. Tratava-se de um livro escrito “com meticuloso cuidado e sob a
orientacao pedagdgica moderna”. A outra questao refere-se a uma especificidade. Suas
histérias foram escritas nomeadamente para criangas, pensadas como uma estratégia de
insercao do mundo infantil no universo da leitura. A narrativa histérica esta atrelada a uma
pretensao de letramento, de alfabetizacio. Os elementos diferenciadores de uma obra de
histoéria para criancas eram enunciadas por meio de qualificagbes como “de facil
compreensao” e “fartamente ilustrado”.

No prefacio de “Li¢oes de Historia Patria para o primeiro ano do ensino primario”,
Scarameli explicita as peculiaridades de um livro para criancas, no qual busca explorar a

curiosidade, a capacidade sensorial e a imaginacao. No seu entender:

Um livrinho de histéria do Brasil para o primeiro ano? — Nio.

23 EDITORA BRASILEIRA. Edicdes escolares. In: SCARAMELLI, 1934.
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A creanga, que acaba de aprender a ler, gosta de folhear os livros que estao
ao seu alcance para encontrar trechos faceis de ser lidos.

E eu creio que ela aqui encontrara alguns pedacinhos ndo dificeis de
decifrar.

Se gostara, ndo sei. Quem podera penetrar a alminha infantil?!

O Autor.*

O prefacio reforca os elementos apresentados pelos editores acerca dos elementos
que deveriam nortear os livros escolares de historia para o ensino primario, com énfase para
o uso de trechos que pudessem ser codificados facilmente. Outra caracteristica importante e
de grande relevancia era a concepg¢ao acerca do encadeamento da narrativa historica.
Scarameli mostra-se preocupado com a possibilidade de se construir um discurso historico
fragmentado, fragil e, por conseguinte, desprovido de sentido histérico. O seu livro é

<

apontado como inovador, o “Gnico destinado a infancia, que expde os fatos historicos
relacionando-os e mostrando-lhes a sequéncia logica”. Ele busca conectar os fatos, criar uma
ligacdo entre os diferentes episodios, atribuir um sentido a historia. Neste caso, “de sorte que
a Historia Patria constitui um todo”. Com isso, a patria é apresentada como um elemento

natural, inquestionavel, visivel por meio da histéria e do mapa do Brasil, como pode ser

observado nas Figuras I e I1.”

24 SCARAMELLI, 1934, p. 1.
% Figuras | e I1: Mapa do Brasil e texto explicativo sobre o Brasil. Cf. SCARAMELLI, 1934, p. 10-11.
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O BRASIL

Aqui estd o mapa do Brasil.

Que bonito mapa!
Cada pontinho preto é uma
cidade.

A cidade é um municipio.

Muitos municipios reunidos for-
mam um Estado.
ot Os Estados reunidos formam o
3 Brasil.
N O Brasil estd na América do
< Sul.
N
REPUBLICA ey R
ARGENTINA ¥ L3/ <& e 2]
3 i dtnges [

Mapa do Brasil

A apresenta¢ao do Brasil ocorre em pagina dupla, na qual primeiramente expressa
a imagem do mapa e na pagina seguinte descreve o que seria o pafs. Essa tatica revela uma
tentativa de construir uma visibilidade para o Brasil. O pafs é revelado pelo seu mapa, sem
conexao com as sucessivas transformacgoes historicas. O mapa aparece como um mito, um
elemento a-histérico, naturalizado. O pais ¢ identificado geograficamente e nao construido.
Além disso, o autor busca transformar uma visibilidade em uma dizibilidade.

Parte do mapa para explicitar o que era o Brasil. E importante salientar que essa
estratégia ¢ repetida ao longo de todo o livro, no qual os atores historicos sio apresentados
inicialmente por meio de um registro fotografico e posteriormente com a descri¢ao dos seus
feitos. Partindo dessa acepgao, ¢ plausivel afirmar que o mapa exerce o papel fotografico.
Por esse motivo ele afirma categoricamente “que bonito mapa!” neste sentido, o patriotismo
partiria do despertar do sentimento de identificagio do mapa e de sua beleza.

Outra questdo relevante ¢ atinente a valorizagao de uma perspectiva federalista.
Scarameli mostra o Brasil como um todo, o resultante de uma soma das partes (os estados),
que por sua vez era também resultado da soma dos municipios. Por esse angulo, a

propositura descritiva do autor coaduna com a pedagogia moderna, na qual deveria partir do
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conhecido para o desconhecido, da parte para o todo. O Brasil seria entio o resultado de um
esforco federalista.

Contudo, neste processo somatorio de integragao, o livro expressa um elemento
inquietante. José Scarameli afirma que o Brasil esz7 na América do Sul, mas nao afirma o que
seria a mesma e nem elucida que o Brasil ¢ da América do Sul. O elemento sul-americano
aparece COmMO uma questao transitoria, pois até mesmo o mapa nao revela a presenca dos
vizinhos, apresentados de modo amorfo. Neste sentido, o passado da patria é costurado ao
mundo europeu, mais precisamente a Portugal. A capa do livro ja elucida essa ideia de historia
patria como uma narrativa das aventuras portuguesas no mundo americano. O Brasil ¢ tido

como a continuacio da histéria de Portugal. Observe a Figura 111:*

oo
I]'I]I]§I]' IRMID@BIMMIL

PARA O PRIMEIRO ANO DO CURSO PRIMARIO

EMP. EDITORA BRASILEIRA
AL.CLEVELAND, 3B - SA0 PAULO

A caravela em preto e branco, com a cruz de malta em vermelho ressalta um
protagonismo portugués na histéria do Brasil. Todavia, o fomento ao patriotismo ¢é tecido
por meio de uma narrativa que busca defender um carater logico, associando a patria, os
brasileiros e o sentimento de amor. As licoes de amor a patria sio sintomaticas ao longo de

todo o texto. Observe a descricio:

O Brasil ¢ a nossa Patria
Quem nasce no Brasil é brasileiro.

26 Figura I11: Capa do Livro de José Scarameli da edicéo de 1934, pela Editora Brasileira. Cf. SCARAMELI,
1934.
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Todos 0s meninos da escola nasceram no Brasil.
Sio todos brasileiros.

Eu nasci no Brasil.

Eu sou brasileiro.

O Brasil é a nossa terra.

O Brasil ¢ a nossa patria.

Os brasileiros sdo patriotas

Todos os brasileiros amam o Brasil.
Todos os brasileiros amam a patria.
Quem ama a patria é patriota.

Os brasileiros sdo patriotas.

Eu amo o Brasil.

Eu amo a minha patria.

Eu sou patriota.

Viva a patrial

Viva o Brasill?”

Destaca-se no texto o uso do pronome “nosso”, como instrumento de coligir um
sentimento de pertenga. Trata-se de nossa terra, nossa patria, minha patria. O coletivo que
integra o Brasil e o cultua. A patria cultuada e amada, também apresentava um retrato, a

bandeira nacional.

A Bandeira Brasileira

Noés conhecemos a Bandeira Nacional.

A bandeira ¢é o retrato da patria.

Quando a bandeira passa, no meio dos soldados ou dos escoteiros, todos
tiram o chapéu.

As pessoas que estdo sentadas levantam-se.

Quando passamos em frente da bandeira também tiramos o chapéu.

A Bandeira Brasileira representa o Brasil.

A bandeira é o simbolo da patria.?8

Essa mesma ideia de grupo esta presente na apresentagao sobre o hino. Se a
bandeira era tida como o retrato do pafs, a configuracao visivel de mostrar a patria, o hino

emergia como o canto das belezas do Brasil, a forma perspicaz de constituir uma dizibilidade.

O Hino Nacional

Aos sibados cantamos o Hino Nacional.

Que lindo hinol

Todos os alunos do grupo escolar se reunem numa sala e cantam belos
hinos.

O que eu acho mais belo é o Hino Nacional.

Vocé ja sabe ler.

2T SCARAMELL, 1934, p. 20-21.
28 SCARAMELLI, 1934, p. 53.
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Leia o nosso lindo hino.??

Na discussao sobre o hino o texto aparece em forma de dialogo, mas com uma
orientagao visivel acerca das praticas do cotidiano escolar. O autor elucida sobre as praticas
pedagdgicas dos grupos escolares paulistas, mesmo sabendo que nem todos os alunos do
ensino primario estudavam nesse tipo de escola. Isso revela uma preocupagiao em revelar um
modelo ideal de ensino, reformador, na escola tida como a vanguarda da educagao brasileira.
Outra questao importante ¢ a informagao de que todos os alunos ja sabem ler, mostrando
que ao final do primeiro ano do curso primario os alunos ja deveriam saber ler e terem a
habilidade de ler textos mais extensos como o do Hino Nacional.

A assertiva de carameli mostra-se totalmente voltada para a construcao de um
sentimento patriético. Por ordem logica, seria praticamente impossivel um brasileiro nao ser
patriota, ndo amar o seu pafs ou niao compartilhar esse sentimento de congracamento
sistémico. Utilizando-se de frases breves e de um raciocinio l6gico, o autor envereda por uma
ordem na qual nao ha espago para a duvida, para o questionamento. Nascer no Brasil seria o
invélucro do patriotismo. A histéria patria da escola nova proposta por Scarameli seria,

paradigmaticamente, a assertiva inquestionavel, inviolavel e natural.

OS DIFERENTES ESPACOS NO ENSINO DE HISTORIA PATRIA

Percebemos como a escrita da histéria para criangas de Scarameli buscava atender
a um preceito voltado para a constru¢ao de um sentimento patridtico. Contudo, o éxito do
ensino de histéria ndo dependeria exclusivamente de uma renovagao na escrita e na
apresentacao dos conteudos. O autor acreditava e defendia a ideia de que a renovagdo da
educacido brasileira deveria passar por uma ampla discussao acerca da didatica, da pratica
docente do professorado nacional. Ao apresentar o volume sobre a didatica de sua coletanea

“Escola Nova Brasileira”, Scarameli defendeu de forma categorica:

Sou dos que pensam que um professorado, sem solida base didatica, ndo
podera cumprir a missdo que lhe incumbe com a proficiéncia necessatia.
A maioria dos fracassos do nosso ensino senio todos tém suas raizes no
terreno mal acanhado pela didatica.?

2 SCARAMELLI, 1934, p. 46.
30 SCARAMELL, José. Escola Nova Brasileira: didatica. Sdo Paulo: Zenith, 1931, p. 7.
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A transicao entre a escola tradicional e a escola nova deveria ter como fulcro a
renovagao didatica, a preparagiao dos professores, como iniciativa para aniquilar o fracasso
escolar. Esse discurso condiz com a trajetéria do autor, marcada pelas excursdes em
Pernambuco, nas escolas do interior paulista e até mesmo na dire¢io de inumeros grupos
escolares em seu estado natal.’’ Contudo, essa postura didatica, além de implicar na forma
de apresentar os conteudos, refere-se também na selecio dos mesmos. Isso se dar tanto no
ambito do ensino, como no processo de escrita da historia. Margarida Oliveira alerta sobre a
questao de que “a histéria escrita é um recorte desse passado, nao por incompeténcia dos
profissionais de Histéria, mas porque este ¢ objetivo da produc¢io do conhecimento
historico: problematizar o passado”.”

Esse recorte expressa interesses do tempo de escrita, do grupo ao qual o autor
encontra-se vinculado, as demandas contemporaneas. Tudo isso explicita competéncias para
orientar a vida pratica ou competéncia narrativa da consciéncia histérica. De acordo com
Jorn Riisen, a consciéncia histéria “é a capacidade das pessoas de constituir sentido historico,
com a qual organizam temporalmente o ambito cultural da orientacdo de sua vida pratica e
da interpretacio de seu mundo e de si mesmas”.”

No caso da escrita de Scarameli, percebe-se a histéria como um instrumento de
construcao de uma consciéncia histérica da patria, do lugar. O passado ¢é utilizado para unir,
revelar os vinculos, imprimir uma unidade nacional. Os tempos pretéritos sao apresentados
como li¢des para a formagao de uma consciéncia cidada e patriotica, na qual a Patria se torna
protagonista da histéria, assim como os homens da politica sao tidos como os herdis de um
passado que necessitava ser recuperado. Além disso, a narrativa sobre o passado transmuta-
se em instrumento para revelar diferentes angulos e escalas do espago brasileiro. Imagens do
mapa do Brasil e de simbolos nacionais sao utilizadas como instrumento para reforgar a
construcao de uma identidade nacional.

Entretanto, os simbolos nacionais nao siao apresentados como mais um elemento a

ser memorizado, identificado. Eles sio apresentados com uma atribui¢ao de sentido, por

SISILVA, Débora Alfaro Sdo Martinho da. José Scarameli: um bandeirante do ensino paulista na
implementacdo e divulgacdo de uma didatica e metodologia da educagdo nova para a infancia brasileira.
226 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Federal de S&o Carlos, Sdo Carlos, 2013.

32 OLIVEIRA, Margarida Maria Dias. Introducdo. In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias (Org.).Histéria:
ensino fundamental. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2010, p. 10.

33 RUSEN, Jorn. Histdria viva: teoria da histéria 111 — formas e funcdes do conhecimento histérico. Brasilia:
UNB, 2010, p. 103-104.
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meio da construcao de uma consciéncia historica acerca do Brasil. Um caso elucidativo ¢ a

discussio sobre o Distrito Federal, explicitada por meio da analise da bandeira nacional.

O Distrito Federal

Na bandeira do Brasil estdo 21 estrelinhas.

Cada estrelinha representa um Estado.

Entio o Brasil tem 21 Estados?

Nazo. O Brasil s6 tem 20 Estados.

E porque estao na bandeira 21 estrelinhas?

A dltima estrelinha representa o Distrito Federal.
Porque se chama Distrito Federal?

Porque € 14 que estd a capital do Brasil 3+

A relagdo entre o todo e as partes novamente ¢é utilizada como recurso
metodologico para explicar e construir sentido na aprendizagem. Mas esse sentido perpassa
pela construgiao imagética dos diferentes espagos que constituem o territorio brasileiro
Scarameli valoriza o pais na qualidade de nagao, mas tenta aproximar o aluno do contetdo a
partir da inser¢ao de uma realidade microscopica, com um recorte estadual. Neste caso, pode-
se afirmar que a patria ¢ vista de um lugar, a partir da experiéncia histérica de uma unidade
da federacdo, do leito paulista. A assertiva historica é construida a partir da diferenca do
espago, de 1a e do aqui, pois “o Rio de Janeiro é a capital do Brasil porque é /i que esta o
governo do Brasil”.””

O discurso histérico acerca dos espacos estaduais em Scarameli é permeado pela
caracterizagao, pela apresentacao de atributos que tornam visiveis o discurso da diferenga.
Salienta-se o fato do autor apresentar fotografias ao lado do texto, promovendo mais uma
vez a conjun¢io de uma visibilidade com uma dizibilidade.” A cidade é apresentada como
outra espacialidade, distante, como um elo de alteridade. Ao partir da realidade paulista, as

demais unidades da federagio sio tidas como os outros. Observe as Figuras IV e V.”/

3 SCARAMELI, 1934, p. 13.

3% SCARAMELLI, 1934, p. 15.

3% ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. A Invencdo do Nordeste e outras artes. 4 ed. Sdo Paulo:
Cortez Editora, 2009.

37 Figuras IV e V: textos e imagens sobre os outros estados brasileiros. Cf. SCARAMELLI, 1934, p. 18-19.
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—18 — — 19—

OUTROS ESTADOS DO BRASIL

- Vocé sabe o nome de outros
Estados do Brasil ?

- Sei, sim. Parani, Mato-Grosso,
Minas Gerais, Baia, Pernambuco, Rio
: Grande do Sul.

S. Salvador (Baia) - Elevador O pinho é madeira do Parana.

QO cbco de fazer cocada vem da
Baia.

- Ah! jdsei! E o cbco da Bafa.

- Em Pernambuco fazem muito
actcar.

- Vocé gosta de carne séca ?

- Eu gosto muito.

- A carne séca vem do Rio Gran-

de do Sul.

Porto Alegre (Rio Grande do Sul) - Vista parcial

As outras espacialidades, na escrita da histéria de Scarameli, emergem a partir do
uso de cartoes postais e da descri¢iao de seus produtos agricolas. Sio apresentados como os
fornecedores, curiosidades, com imagens que remetem para o passado. Algo totalmente
oposto a descri¢ao e as imagens apresentadas no capitulo sobre o estado de Sao Paulo, tido
como a vanguarda, o epicentro da histéria do Brasil, como pode ser observado nas Figuras

VIe VIL*®

3 Figuras V1 e VII: textos e imagens sobre o estado de Sdo Paulo. Cf. SCARAMELLI, 1934, p. 16-17.
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- 16 — — 17 —

O ESTADO DE S. PAULO

Noés estamos no Estado de Sio
Paulo.

O Estado de Sio Paulo tem ci-
dades bonitas.

- Vocé sabe o nome de algumas
cidades do Estado de Sdo Paulo ?
- Sei, sim. Santos, Campinas, Ri-

Correio Geral de S. Paulo

beirdo Preto, Sio Carlos, Taubaté.

- Qual a cidade mais bonita do
Estado de Sio Paulo ?

- E a cidade de Sio Paulo.
A cidade de Sao Paulo ¢ a capital
do nosso Estado.

Monumento da Independéncia - S. Paulo

Esse capitulo sobre Sio Paulo revela a confluéncia de elementos discutidos até
entiio. E a assertiva que situa o aluno em um espago especifico, com “nds estamos no Estado
de Sdo Paulo”, revela a preponderancia do mundo urbano, por meio da listagem das
principais cidades e mais uma vez nao abre espaco para a opiniao do aluno, com o
direcionamento de que a cidade mais bonita do estado é a capital. Na constru¢ao de uma
visibilidade espacial, Scarameli nao deixa brechas para questionamentos. Mas o espaco
paulista apresentado imageticamente revela outra nuance instigante. As imagens fotograficas
expressam duas dimensoes atribuidas ao estado paulista: o da vanguarda com a arquitetura
moderna e o da centralidade paulista como palco da histéria do Brasil, por meio do
monumento da independéncia. O livro escolar construfa uma narrativa sobre o espago e

defendia uma cultura politica paulista ou bandeirante.

UMA CULTURA POLITICA BANDEIRANTE

Se Sio Paulo era o lugar de escrita de Scarameli,” torna-se salutar entender a

profusdao de uma possivel cultura politica. O intelectual que se destacava pela defesa de uma

39 CERTEAU, Michel de. A escrita da Historia. Trad. Maria de Lourdes Menezes. Rio de Janeiro: Forense-
Universitaria, 1982.
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renovagao do ensino, trazendo uma discussao acerca dos usos dos testes no processo de
avaliacdo,” também estava imbuido de valores compartilhados pela elite intelectual paulista
do limiar dos anos 20, de uma cultura politica bandeirante. Certamente, essa cultura politica
apresentada de forma diluida ao longo de toda a escrita da histéria dos livros escolares de
Scarameli, aparece com maior vigor na edi¢ao revisada de “LicGes de Historia Patria para o
primeiro ano do curso primario” de 1934. Isso ocorre principalmente na discussiao sobre os
presidentes do Brasil, que de acordo com o autor “cada presidente deve governar quatro
anos”.*!

O referido livro apresenta uma lista de todos os presidentes do Brasil republicano
e ainda elucida um capitulo exclusivo sobre D. Pedro 11, tido como “brasileiro ilustre, que
governou o Brasil quando o mesmo era monarquia”.** Alis, a obra apresenta uma aparente
incongruéncia. No texto sobre Washington Luiz, Scarameli diz: “Ele é um grande brasileiro.
Foi Presidente da Republica. Que é que faz o Presidente da Republica? E ele que governa o
Brasil. O doutor Washington Luiz governara o Brasil quatro anos”.* O politico que “foi”
presidente é apresentado como o homem que “governara” o Brasil por quatro anos. Essa
incoeréncia no uso dos tempos verbais nao apareceu como erro, mas sim como denuncia da
politica nacional, uma resisténcia a situag¢do vivenciada no inicio dos anos 30.

Essa afirmativa se torna plausivel se considerarmos a forma pela qual o texto
apresenta o governo de Getulio Vargas, no qual elucida o rompimento da democracia e da

sucessao presidencial. De acordo com Scarameli:

A Ditadura e a Constituinte

O doutor Washington Luiz deveria ter governado desde 15 de novembro
de 1926 até 15 de novembro de 1930.

fora eleito para o substituit o doutor Julio Prestes de Albuquerque,
presidente do Estado de Sao Paulo.

Mas em outubro de 1930 houve uma revolucio que nio deixou o doutor
Washington Luiz acabar o seu governo, nem, por conseguinte, o doutor
Julio Prestes tomar posse.

4 MONARCHA, Carlos. O triunfo da razdo psicotécnica: medida humana e equidade social. In:
STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Camara (Orgs.). Histérias e Meméria da Educacao no Brasil. v.
3. Petropolis: Vozes, 2005, p. 136.

“1 SCARAMELLI, 1934, p. 25.

42 SCARAMELLI, 1934, p. 37.

4 SCARAMELLI, 1934, p. 23.
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Os revolucionarios tiveram, como chefe do governo, o ditador doutor
Getulio Vargas.#

Interessante a forma utilizada no texto para nao atribuir legitimidade ao governo de
Vargas, apresentado como “ditador” e “chefe” dos revolucionarios, sem a atribui¢io do
termo presidente. O livro escolar, adotado nas escolas paulistas, expressa um discurso que
defende a resisténcia. O tempo presente ¢ tido como momento de luta, de esperanca de apoio
oriundo de outros estados contra as mazelas da ditadura. Sio Paulo ¢é transformado em um
sujeito da histéria, um elemento que extrapola o sentido de uma unidade da Federacio. E o

ator que luta em defesa da patria, contra a ditadura:

O nosso querido Estado de Sdo Paulo esperou muito tempo pelas
providéncias prometidas. (...)

Sdo Paulo, porém, sendo um centro de grande atividade comercial,
industrial e intelectual, achava que todos os negécios podiam ser
resolvidos (...).

Diante disso, e confiando em que todos os estados o secundariam no seu
grande ideal, o Estado de Sao Paulo levantou-se para obrigar a ditadura a
convocar a Constituinte que devia elaborar a nova Constituicio.

Com grande desapontamento s6 se viu apoiado pelo Estado de Mato
Grosso.

Nem por isso desanimou, porém.

Todo o seu povo, nacionais e estrangeiros, numa solidariedade
inesquecivel, desdobrou-se numa grande atividade, dando ao Estado o
aspecto de um verdadeiro paifs em guerra.

Mas as forcas da ditadura eram muito superiores e S. Paulo teve que
perder.45

O estado paulista ¢ personificado, transformado em herdi da histéria, por meio da
luta de resisténcia. O livro elucida o papel que deveria ser atribuido as demais unidades do
pais: secundario. Sao Paulo, por sua vez, seria o guia, o propositor do “grande ideal”. A
auséncia de apoio nao ¢ somente apresentada, mas lamentada e tida como uma das causas da
derrota para a “ditadura”. Essa derrota, todavia, é louvada como um ato de gléria dos
paulistas, pois revelou o esfor¢o de solidariedade entre os diferentes grupos que viviam no
estado. Esse tema é apresentado em um texto muito mais denso e extenso, expressando

também uma preocupagao com o processo de isnercao do aluno no mundo da leitura.

4 SCARAMELLI, 1934, p. 31.
4 SCARAMELLI, 1934, p. 34.
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Mas a alfabetiza¢ao do aluno ndo era exclusivamente por meio da leitura. Era
também uma questio de formacido cidada, patridtica. O paulista era transformado no
condutor da histéria do Brasil. Chama a atengao o registro na qual as agdes de resisténcia dos
paulistas teceram um aspecto de guerra. Algumas paginas posteriores, ao caracterizar o Brasil,
também em perspectiva personalista, Scarameli atribui como elemento de disting¢ao o fato de

ser pacifico.

O Brasil ¢ um pafs pacifico, quer ser amigo de todos e ndo quer lutar contra
outros paises.

S6 onde ha ordem pode haver progresso e o Brasil, para progredir, quer
que todos os brasileiros sejam amigos da ordem.

E por isso que esta escrito na bandeira “Ordem e Progresso”.%

Diante disso, emerge a divida se na escrita de Scarameli o estado de Sao Paulo nio
seria parte do Brasil. Apesar das contradi¢Ges entre o ser pacifico como esséncia do Brasil e
a guerra em Sao Paulo, o autor evidencia que para existir progresso ¢ necessario “ser amigo
da ordem”. Neste caso, a ditadura poderia ser vista como uma ruptura dessa ordem, e a luta
passa a ser legitimada como uma tentativa de reestabelecer o progresso no pafs. A guerra,
neste caso, emerge como um instrumento da ordem, do mundo civilizado.

Isso ndo ocorre em relagdao as descri¢oes sobre os indigenas, apresentados no livro
como o elemento do passado brasileiro, o elo perdido.Na cultura politica bandeirante, o
indigena é tido como o passado superado e rural, o contraponto ao mundo urbano e

civilizado. Na trama dos espelhos, os indigenas emergem como o reflexo oculto, esquecido.

Antes de D. Pedro 11

Muitos anos antes de D. Pedro II ser imperador ndo havia cidades no
Brasil.

Havia mato por toda a parte.

No mato se encontravam ongas, jacarés, lagartos, raposas, macacos.

E ndo morava gente no mato?

Morava, sim. No mato viviam os indigenas.

Eles ndo se vestiam como nés, andavam quase nus.

Os indigenas eram também chamados aborigenes, selvagens ou bugres.
Os indigenas sabiam atirar muito bem as suas flexas.

Com suas flexas matavam passaros voando.#

46 SCARAMELLI, 1934, p. 55.
4" SCARAMELI, 1934, p. 38-39.
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O “bugre” aparece na narrativa historica como o outro, o sujeito do passado. Todos
os verbos elucidam os tempos idos. Além disso, os indigenas sio designados como “eles” e
nao nos. Esse outro emerge em meio a natureza, como um universo selvagem, rural, cercado
de mato. Em suma, o “bugre”, na cultura politica bandeirante defendida por Scarameli, é o
passado derrotado, selvagem, cercado pela natureza e que nao a respeita. Pelo contrario, atira-
lhe “uma flexa para matar o passaro que voa livremente”.

O indigena é o elemento da guerra, da crueldade, pois “os vencedores queimavam
as casas dos vencidos. Quando os indigenas pegavam um inimigo, eles o matavam para
comer”.* Neste patamar, eles estariam reverberando uma oposi¢io a civilizagio dos anseios
paulistas. Se o Brasil era um pais pacifico, amigo de todos, os selvagens eram os atores que
queimavam casas ¢ matavam os inimigos para comé-los. O indio aparecia no ensino de

histéria como um contraponto, a imagem inversa da civilizagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Os livros escolares de histéria no ensino primario no periodo da primeira metade
do século XX ainda é uma lacuna relevante no ambito das discussdes da histéria do ensino
de histéria no Brasil. A experiéncia de escrita empreendida por Scarameli, entre os anos 20 e
30 do século XX, expressa alguns indicios relevantes para pensar o processo de construcao
e difusao de uma cultura politica bandeirante, na qual intelectuais e politicos paulistas
tentavam construir uma leitura comum de passado na qual Sdo Paulo era vista como o palco
central dos episédios da historia patria.

Os livros escolares de historia produzidos por Scarameli revelam questdes
inquietantes acerca do método de escrita da histoéria para criangas, da apropriagdo da
pedagogia escolanovista e do papel da histéria como uma licio na orientagao e formagao do
cidadao patriota. As ligdes mostravam um passado a ser cantado, dos heréis-politicos que
foram tomados como exemplos, bem como revelava o passado superado, o contraponto do
mundo civilizado, dos indigenas imersos nas matas nao mais existentes. Por fim, os livros
também elucidaram um projeto de futuro, com um guia que orientava as agdes no presente,
por meio da defesa da resisténcia a ditadura de Getulio Vargas. Os canones da educagao

implementados pelo governo paulista coadunavam com os interesses em defesa de uma

48 SCARAMELLI, 1934, p. 43.
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cultura politica bandeirante, na edificagio de um monumento chamado “licoes de historia

patria”.
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RESUMO

O presente texto procura entender de que forma professores de Histéria em formacio inicial —
alunos das turmas de Didatica Especial de Histéria e Pratica de Ensino de Histéria desenvolvidas
em 2014 na Faculdade de Educacio (FE) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]J) e
participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID) — significam sua
trajetéria profissional no que tange a tematica da tecnologia. A experiéncia aqui trazida foi pautada
no olhar (auto) biografico e utilizou-se da plataforma do Museu da Pessoa enquanto possibilidade
metodolégica. Foi possivel perceber que o digital, na visio desses alunos, nio é pensado para além
de recurso auxiliar da aprendizagem, ou seja, ndo ¢ questionado como algo que possa modificar a
epistemologia do conhecimento histérico.

Palavras-chave: Histéria; tecnologias digitais; formacio de professores.
ABSTRACT

This paper aims to understand how history teachers in training — students of “Didatica Especial de
Histéria” and “Pratica de Ensino de Histéria” classes developed in 2014 at “Faculdade de
Educacao (FE)” of “Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR])” and “Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo Cientifica de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) participants — signify their
professional trajectory in terms of Technology theme. The experience brought here was based on
the (self) biographical and used the Museum of the Person platform as a methodological possibility.
It was possible to perceive that digital, in the view of these students, is not thought beyond auxiliary
learning, that is, it is not questioned as something that can modify the epistemology of historical
knowledge.

Key-words: History; digital technologies; teachers training,.

INTRODUCAO

O presente texto, fruto de trabalho dissertativo, procura entender de que forma

professores de Historia em formagao inicial — alunos das turmas de Didatica Especial de
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Historia e Pratica de Ensino de Historia desenvolvidas em 2014 na Faculdade de Educacao
(FE) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]) e participantes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (PIBID)' — significam sua trajetéria
profissional no que tange a tematica da tecnologia. Adotou-se como procedimento
metodolégico a utilizagio da plataforma digital do Museu da Pessoa’, cuja intengio foi
possibilitar 2 um universo de 8 licenciandos / bolsistas PIBID de Hist6ria da UFR] a
narrativa das suas histérias de vida profissional a respeito do referido tema.

Diante da percepcao da fraca presenca dessa discussio, ao menos diretamente, no
curriculo académico da formacio em Histéria da UFR]J, a partir da analise prévia dos
programas dos professores das disciplinas de Didatica Especial de Histéria e Pratica de
Ensino de Histéria da referida universidade, optou-se pela realizagio de uma oficina
pedagégica, intitulada “Narrativas de si no ambiente online: trajetiria profissional do docente de

Historia”, como estratégia de producdo de dados para a analise pretendida.

NARRATIVAS DE SI NO AMBIENTE ONLINE: QUAL O LUGAR
ATRIBUIDO A TECNOLOGIA NA TRAJETORIA DE FORMACAO DOS
DOCENTES DE HISTORIA?

A experiéncia aqui trazida, pautada no olhar (auto) biografico, entendendo-o como
uma aposta metodolégica para pensar a interface docéncia/tecnologia, foi desenvolvida em
formato de oficina por se compreender que estas podem se constituir enquanto espagos
legitimos de formacao e pesquisa. Cabe explicitar que os relatos dos licenciandos sobre o
impacto da tecnologia em sua formacao inicial serdo problematizados, distanciando-os,
porém, das perspectivas que tendem a considera-los como fontes de “verdades”.

Ao procurar compreender suas escolhas, opinides e ag¢des sociopoliticas em meio
aos complexos jogos da linguagem, problematizando alguns silenciamentos e entendendo
que lembrar e esquecer sio atos politicos, objetivou-se nio fazer uma mera analise de
conteudo da escrita dos sujeitos escolhidos, mas mostrar a articulagdo narrativa tecida por

eles. Para isso, operou-se com a categoria de narrativa e de identidade narrativa enquanto

! Programa voltado para o “aperfeicoamento e a valorizagio da formacdo de professores para a educacio
béasica”. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid>. Acesso em:
02/08/2016.

2 Plataforma que permite a0 usudrio contar a sua histéria.  Disponivel em:
<http://www.museudapessoa.net/pt/home>. Acesso em: 02/08/2016.
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estrutura temporal que incorpora nog¢des de instabilidade, fluidez e incompletude’,
trazendo conclusdes parciais e provisorias sobre o lugar atribuido a tecnologia na trajetoria
de formacio desses docentes.

Em relagao ao titulo da oficina, é importante dizer que, em primeiro lugar, a escolha
do nome “natrativas de si” se deu em consonancia com a abordagem (auto)biografica® e
que, nesta ocasiao, nao sera aprofundada. Em segundo lugar, o “ambiente on/ine’ — no caso,
a plataforma digital do Museu da Pessoa, conforme dito — foi apenas o caminho, ou seja, a
possibilidade metodolégica que se optou por investir. Por fim, “trajetoria profissional” foi
o fio condutor da producgao das narrativas de si, sendo a légica norteadora da mobilizagio e
da tessitura de articulagoes para falar de uma area de formagao.

Sobre o publico participante, optou-se por trabalhar com alunos da licenciatura em
Historia da UFR] que estivessem cursando as disciplinas de Didatica Especial de Histéria e
Pratica de Ensino de Historia. Esse publico foi priorizado, recorrendo-se a citagio de
Monteiro, por estarem em um “momento estratégico” que “pode representar uma
experiéncia fundamental na formagio profissional dos professores™. Tendo em vista, na
maioria dos casos, ser o ultimo ano de graduagao e, portanto, por esses sujeitos ja terem a
vivéencia de quase todo curso, esse costuma ser um periodo de profunda reflexdo
profissional perante a proxima etapa depois de formado, com mais questionamentos e
incertezas com relagido ao futuro, na qual as escolhas e decisdes profissionais sio, muitas
vezes, colocadas em duavida. Em sintese: ¢ um momento propicio em que emergem
concepgdes de formagao.

Conversando com os cinco professores que ministravam as disciplinas de Didatica

Especial de Histéria e Pratica de Ensino de Histéria na UFR], anotou-se que no ano de

3 COSTA, Warley da. Curriculo e producéo da diferenca: negro e ndo negro na sala de aula de Historia.
302 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

4 ARFUCH, Leonor. A vida como narragdo. In: ARFUCH, Leonor. O espago biogréafico: dilemas da
subjetividade contemporanea. Rio de Janeiro: EAUERJ, 2010; CARVALHO, lIsabel Cristina Moura.
Biografia, identidade e narrativa: elementos para uma analise hermenéutica. Horizontes antropolégicos,
Porto Alegre, n. 19, jul. 2003, p. 283-302. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-71832003000100012>.  Acesso em
03/08/2016; DELORY-MOMBERGER, Christine. A pesquisa biogréfica: projeto epistemoldgico e
perspectivas metodoldgicas. In: ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto; PASSEGI, Maria da
Conceicdo. DimensOes epistemoldgicas e metodolégicas da pesquisa (auto)biogréfica. Natal: EDUFRN;
Porto Alegre: EDIPUCRS; Salvador: EDUNEB, 2012; PASSEGI, Maria da Conceigdo; SOUZA, Elizeu
Clementino de; VICENTINI, Paula Perin. Entre a vida e a formacao: pesquisa (auto)biografica, docéncia
e profissionalizagdo. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 27, n. 01, p. 369-386, abr. 2011,.
SMONTEIRO, Ana Maria. A préatica de ensino e a producéo de saberes na escola. In: CANDAU, Vera
Maria. Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A, 2000, p. 140.
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2014 havia, em média, 125 licenciandos cursando tais disciplinas. Tomou-se ciéncia da
inviabilidade de trabalhar com esse grande quantitativo de alunos e que seria preciso fazer
um recorte, escolhendo-se, por isso, aqueles que fossem afetados por um segundo espaco
de formacao, o PIBID, considerado um espago importante nos processos de fixacio de
sentidos ligados a docéncia.

Daqueles 125 alunos, percebeu-se que 8 se encontravam nessa interse¢dao, nesse
entre-lugar de formagao, escolhendo-os assim como publico privilegiado — dos 8 bolsistas,
5 participavam do PIBID na Faculdade de Educacao (FE) e 3 no Instituto de Hist6ria (IH)
da referida Universidade. Na elaboracao das perguntas que nortearam a oficina procurou-se
trabalhar em uma légica temporal que misturasse passado, presente e futuro nas suas
trajetorias profissionais, ndo sendo necessario, pois, responder a todas. Como o objetivo
era pensar a interface docéncia-tecnologia, das 20 questoes®, em 4 foram trabalhadas
aspectos mais gerais como, por exemplo: as motivacdes da escolha pela docéncia em
Historia, os momentos marcantes da graduagao que eles gostariam de guardar e esquecer e
as expectativas e reivindicagdes desses alunos como professores de Histéria em formagao.

Em todas as outras 16, foram mobilizados subtemas ligados a tecnologia,
instigantes para estimular a reflexdo dos discentes sobre a sua formacgao. Entre tais
subtemas foram privilegiadas: a ideia deles sobre aula “inovadora” e/ou “atraente”; a
frequéncia com que utilizam dispositivos digitais e o que costumam acessar; a utilizacao de
tais dispositivos nas dimensoes de ensino, pesquisa e divulgacdo cientifica; as mudangas nas
formas de acesso e usos do passado; as diretrizes proibitivas da tecnologia na sala de aula;
as informagdes que circularam predominantemente via web; as mudangas na nocio de
tempo e espago; as possibilidades de se estudar os diferentes contextos sécio-historicos a
partir da internet; a discussao sobre arquivo, patrimonio e memoria na interface com o
debate digital, assim como a tematica dos jogos virtuais e da metodologia de ensino das
webguests, o didlogo da Universidade com a tecnologia; a utilizacdo de recursos digitais por
parte dos professores regentes durante a observagao das aulas nos seus locais de estagio; o
momento de inicio do seu contato com a tecnologia; as lembrancas das suas aulas da
educagdo basica no que tange ao uso da mesma; a opinido deles sobre o futuro da sua
profissio em um “mundo tecnolégico”; a incorporagao das demandas tecnoldgicas no
contexto das praticas escolares; as situagoes de plagio (cultura do “CTRL C + CTRL V”) e,

finalmente, o uso das tecnologias digitais visando a participacao dos alunos nas suas futuras

& Algumas perguntas se subdividiram em mais de uma.
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aulas de Histéria ja como professores formados. Evitaram-se perguntas de “sim” ou “nao”
para que os sujeitos escolhidos pudessem se sentir mais instigados.

Portanto, com a criagdo desse dispositivo de memoria desejava-se que eles se
narrassem, colocassem em ac¢ao as suas identidades narrativas docentes, contassem suas

histérias do lugar de licenciandos tendo como foco o tema da tecnologia, e sabendo que af

194

estava em jogo a tensao memoria / esquecimento. Como Guimaries coloca, “é preciso ter
clareza que lembranga e esquecimento caminham juntos, como processos ativos e

necessarios a vida social, e que a escrita pode ser a forma mais rapida para o facil

esquecimento””.

A PLATAFORMA DIGITAL DO MUSEU DA PESSOA

Segundo as informagdes que constam no sz do referido Museu, este:

[--.] ¢ um museu virtual e colaborativo de histérias de vida fundado em
Sdo Paulo, em 1991. Desde sua origem tem como objetivo registrar,
preservar e transformar em informacao historias de vida de toda e
qualquer pessoa da sociedade. No Museu da Pessoa, além de visitante,
toda pessoa pode também tornar-se parte do acervo ao registrar sua
histéria de vida, assim como também ser um curador, na medida em que
pode publicar suas préprias cole¢des de histérias, imagens e videoss.

Expode-se que a sua missdo ¢ “ser um museu aberto e colaborativo que transforme
as historias de vida de toda e qualquer pessoa em fonte de conhecimento, compreensio e
conexao entre pessoas e povos”. Além disso, coloca-se que “em 22 anos de histéria, o
Museu da Pessoa inspirou a construcao de trés museus fora do Brasil (Portugal, Canada e

Estados Unidos) e liderou campanhas e internacionais para a valorizagao de historias de

vida™.

Lucchesi comenta que essa plataforma:

[...] organiza-se, sobretudo, em torno da oralidade, reunindo
testemunhos pessoais em formato audiovisual. Ha testemunhos de
personalidades conhecidas no Brasil (como Laerte Coutinho e Ziraldo),
mas também de pessoas ‘andnimas’. O projeto tem patrocinio das
iniciativas privada e publica. A funda¢io do museu esteve associada a
experiéncia de sua idealizadora, a historiadora Karen Worcman, em

" GUIMARAES, Manoel Luis Salgado. O presente do passado: as artes de Clio em tempos de memria.
In: ABREU, M., SOIHET, R. e GONTIJO, R. (orgs.). Cultura politica e leituras do passado:
historiografia e ensino de Historia. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003, p. 27-28.

8 Disponivel em: <http://www.museudapessoa.net/pt/entenda/o-museu>. Acesso em: 03/08/2016.

® Disponivel em: <http://www.museudapessoa.net/pt/entenda/o-museu>. Acesso em: 03/08/2016.
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projetos de memoria e histéria oral no periodo de 1984 a 1990, quando
ainda estava na graduagao!’.

Arruda & Arruda, que faz uma distingao entre os chamados cbermusens, existentes
exclusivamente no meio virtual, e os museus digitais, sendo estes uma versao do museu

presencial, entende que:

O Museu da Pessoa |...] transporta o visitante tanto para o conhecimento
e reconhecimento do passado, quanto o torna ativo no processo de
construgao do proprio passado, por meio das histérias de vida. O Museu
da Pessoa, apesar de possuir um endereco fisico, possui acervo
construido e acessivel basicamente pela web e incorpora caracteristicas
tipicas da web que sdo, a0 mesmo tempo, discutidas e analisadas no
ambito da historiografia e do ensino de histéria: a de que todos sdo
participes da Histéria e podem registrar fatos e acontecimentos
pertinentes a sua vida, acessiveis a qualquer um que disponha de acesso a
web 1.

Evidentemente, a plataforma nao ¢é neutra. Tampouco sua escolha para a execugao
da referida oficina se deu de forma aleatéria e/ou ingénua. Ressalta-se na sua pagina que a
narrativa de cada um ¢ singular e que todos os que desejarem tém o direito de eternizar e
integrar sua historia a memoria social. Essa proposi¢ao vai ao encontro do tépico levantado
por Pimenta' a respeito do desafio entre a informacio e a memoria na sociedade digital —
no caso, informagoes sobre a propria vida. Ja para Kenski, “na atualidade, as novas
tecnologias de comunica¢ao nao apenas alteram as formas de armazenamento e acesso das
memotias humanas como, também, mudam o préprio sentido do que é memoéria”®. Os
relatos sao produtos de uma intencao, de qual memoria se deseja perpetuar e, por isso,
estao ligados a jogos de poder, consciente ou inconscientemente.
“O Museu da Pessoa desenvolveu, em mais de duas décadas de atividades, uma
metodologia propria de trabalho. A chamada ‘tecnologia social da memoéria’ é entendida
214

como um instrumento que pode ser usado em larga escala para captacao de storytelling’",

uma técnica que pode ser utilizada tanto em comunidades, como com grupos, escolas e

10| UCCHESI, Anita. Conversas na antessala da academia: o presente, a oralidade e a historia publica
digital. Historia Oral, v. 17, n. 1, jan./jun. 2014, p. 45.

11 ARRUDA, Durcelina Ereni Pimenta; ARRUDA, Eucidio Pimenta. Museu virtual: construcdo e
desconstrugdo de e das histérias. Ensino Em Re-Vista, n. 1, v. 20, p. 223, jan./jun. 2013.

12 PIMENTA, Ricardo. O futuro do passado: desafios entre a informagio e a memoria na sociedade
digital. In: ALBAGLI, Sarita. Fronteiras da Ciéncia da Informacé&o. Brasilia: IBICT, 2013.

13 KENSKI, Vani Moreira. Novas tecnologias: o redimensionamento do espaco e do tempo e os impactos
no trabalho docente. Revista Brasileira de Educacéo, n. 8, p. 59, mai./ago. 1998.

14 LUCCHESI, 2014, p. 47.
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empresas, sendo aplicavel sem distingdo a toda e qualquer pessoa ou instituicdo. Em

entrevista realizada com a criadora do Museu, ela diz que:

Essa tecnologia inclui trés etapas essenciais que se complementam:
construir, organizar e socializar histérias. Comega com cada pessoa
contando sua prépria histéria. Essa histéria se relaciona com outras do
seu grupo e compde uma historia coletiva. E esta, por sua vez, faz parte
de uma rede mais ampla de histérias dos individuos e grupos que
compdem a sociedade atual. Durante a fase de construcdo da histéria, o
grupo pode utilizar diversas ferramentas para produzir registros, como a
entrevista individual (com roteiro e registro em video ou 4udio), selecdo
e coleta de objetos e fotografias (materiais significativos da trajetéria da
pessoa), linhas do tempo e roda de historias!'s.

Para Lucchest, ao langar mao dessa metodologia utilizada em diferentes ambientes e
aplicada a qualquer sujeito, o museu acaba por assumir um papel bastante significativo na
montagem e curadoria de seu arquivo, afastando-se de uma perspectiva que permita maior
espontaneidade ao usuario. Indica¢bes do tipo “Uma boa historia é bem diferente de um bom
relatorio. Historia bem contada tem clima, tensao, ritmo, revelagoes. Tente nao contar o fato de um jeito
linear, previsivel ¢ sem emogao” e “Antes de contar a historia, confirme se ela tem comego, meio e fim.
Geralmente, o comeco introduz o assunto; o meio desenvolve a histiria; e o final apresenta alguma
conclusao”, presentes no site do Museu'® marcam certo engessamento e carater prescritivo da
plataforma.

Acredita-se, porém, que existam formas de subversio a isso, cabendo ao usuario a
escolha do caminho a ser trilhado na constru¢ao da sua narrativa e que, mesmo com 0s
entraves apontados anteriormente, 0 mesmo pode estar a servico de propostas pedagdgicas
e de pesquisas instigantes. A escolha pela sua utilizagdo com os licenciandos nao se deu
para dizer que suas narrativas no ambiente on/ine seriam “melhores” ou “piores”, mais
complexas ou menos complexas, do que se feitas presencialmente, apesar de apostar que
alguns elementos, potencialmente enriquecedores, como videos e imagens sobre docéncia,
poderiam demarcar diferencas em relagio as conversas presencias'’. Sua escolha, entio, foi,

antes de tudo, um caminho e uma possibilidade metodolégica a se investir.

O QUE NARRAM OS LICENCIANDOS DE HISTORIA SOBRE O IMPACTO
DA TECNOLOGIA EM SUA FORMACAO INICIAL?

15 BANDEIRA, 2011 apud LUCCHESI, Anita. Conversas na antessala da academia: o presente, a
oralidade e a historia publica digital. Historia Oral, v. 17, n. 1, p. 47, jan./jun. 2014,

16 Disponivel em: <http://www.museudapessoa.net/pt/intro-conte-sua-historia>. Acesso em: 03/08/2016.
17 Nenhum dos participantes da pesquisa propds imagens ou videos relacionados a docéncia.
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Mas: o que esses licenciandos-bolsistas falaram da tecnologia? O que lhes ¢
comum? O que os diferenciam? Quais sdo os discursos que eles privilegiaram em suas
narrativas (auto)biograficas? Que sentidos de tecnologia estiveram sendo investidos, que
sentidos estiveram sendo reatualizados? Qual foi, afinal, o impacto da tecnologia nas suas
trajetorias de formacao?

Explora-se a significagdo da a¢ao social desses sujeitos posicionados como
professores em formacao inicial, tentando compreender como articularam e operaram com
a questdao tecnologica, mostrando as suas articulagOes narrativas em torno das suas
identidades do lugar da docéncia em formagao:

E contando nossas préprias histérias que damos a nés mesmos uma
identidade. Reconhecemo-nos nas histérias que contamos sobre nds
mesmos. E ¢é pequena a diferenca se essas historias sio verdadeiras ou

falsas, tanto a ficcdo como a histéria verificavel nos provém de uma
identidade!s.

Tecer a analise desse material construido por sujeitos que tiveram a especificidade
de estarem em um contexto discursivo curricular hibrido de formagio docente, quais
sejam, o espago da Pratica de Ensino e do PIBID foi, pois, afirmar uma trama na qual as
suas concepgOes interagem com outras formas de ver a tematica docente articulada ao
debate digital. Considera-se os pontos abordados por eles extremamente interessantes para
se avancar nas discussdes sobre a historiografia didatica, o ensino de Histéria e o debate
sobre o curriculo académico de Histéria. Assume-se, entretanto, a impossibilidade de
explorar todos os pontos levantados, demarcando a analise a partir de recortes e selecbes e
nos limites do presente artigo.

Cabe dizer também que a plataforma digital escolhida oferecia a possibilidade dos
participantes postarem imagens e videos, mas estas op¢oes nao foram utilizadas,
restringindo-se a expressdo escrita / textual. Como nao havia minimo nem méximo de
caracteres, os relatos tiveram variagdo em tamanho. Na analise do material, procurou-se

observar o titulo, a sinopse e as palavras-chave que os licenciandos atribuiram as suas

18 RICOEUR, 1997 apud COSTA, Warley da. Curriculo e producéo da diferenca: negro e ndo negro na
sala de aula de Historia. 302 f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2012, p. 83.
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narrativas”. Acredita-se que esses sio espacos interessantes de serem observados porque
sao locais privilegiados de sintese, de selecao, de destaque, de fixacio de sentido e de
legitimagdo do que eles consideram mais relevante de ser dito.

Nos titulos, a palavra tecnologia apareceu em apenas um deles, qual seja, “Sd sei gue
nada sei’... sobre tecnologia”, sendo que seu autor diz que “guando wusei Platio em men titulo foi
Justamente nesse sentido, que em relagio a tecnologia nao sei nada” (Licenciando 8). Em relagao as
sinopses a palavra tecnologia nao se fez presente em nenhum momento; ja palavras-chave,
os termos privilegiados foram: “Licenciatura em Histéria”, “graduacio em Historia”,
“relatos pessoais”, “docéncia”; “trajetoria profissional”’, “Ensino de historia”, “tecnologias
em sala”, “trajetéria no ensino”, “histéria”, “tecnologia” , “UFRJ”; “ensino superior”,
“graduaciao”, “escola”, “transformagao” — aparecendo, pois, duas vezes. Nao ha davida de
que a reduzida expressividade e visibilidade do termo nesses espagos estratégicos de sintese
seja bastante significativa, tornando-se ainda mais acentuada pelo fato de 16 das 20
questoes elaboradas no dispositivo de memoria remeterem a tecnologia.

Seguindo a sequéncia de analise a partir das perguntas norteadoras feitas com o
intuito de servir como mecanismo disparador para a construgdao de seus relatos, a primeira
coisa que chamou a aten¢io foi a opiniao deles sobre o que seria uma aula “inovadora”
e/ou “atraente”. Grande parte dos estudantes respondeu a esta questio associando-a a
“realidade do aluno” sem necessariamente mobilizar nessa cadeia equivalencial algo

relacionado ao uso de tecnologias. Exemplifica-se a seguit:

Um dos meios encontrados por mim para atrair o aluno siao as
brincadeiras e a fransposicio do contesido para a realidade do aluno, enquanto
uma aula inovadora seria aquela que foge do padrio alunos
observando/professor falando. Por exemplo, posso dar uma aula sobre
Isla e trazer fatos do cotidiano para a aula, levantando conhecimentos
prévios e usando matérias de jornal para atrai-los, e nisso fazer uma
oficina pedagbgica sobre o assunto, fazendo uma aula atrativa e
inovadora (Licenciando 3, grifos meus).

A atracao do aluno, nesse caso, ¢ defendida por meio da execucao de brincadeiras e
do direcionamento do olhar para a realidade vivida pelo educando, enquanto que a
inovagao ¢ atribuido um sentido de quebra a légica estatica de mera observagao das aulas.
O uso de fontes histéricas como peridédicos e a adogao da metodologia de oficinas

pedagdgicas também sdao vistos como mecanismos de atragio e inovagao por esse

19 A plataforma do Museu da Pessoa permite ao internauta inserir o titulo, a histéria, a sinopse e as tags
(palavras-chave) de sua narrativa. No caso, dos 8 alunos participantes, todos escolheram um titulo, apenas
3 redigiram a sinopse e 5 incluiram palavras-chave.
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licenciando. Essa concep¢io ¢é repetida na fala de outro participante, para quem “uma aula
inovadora é aquela que consegue dialogar com a realidade do aluno e fazé-lo sujeito do processo de
ensino-aprendizagem”, podendo-se incluir af o uso de recursos como o celular para fins
didaticos, mas que, para ser atraente, “o aluno tem que se sentir tocado e participar do que
esta sendo ensinado” (Licenciando 6, grifos meus). Da mesma forma:

Como docente eu acredito que uma aula inovadera é uma aula que
contextualiza o aluno para a sua realidade cotidiana. Quanto mais tornamos o
curriculo ativo e a0 mesmo tempo flexivel, no que tange aos contetdos,
a aula flui com mais naturalidade e maior interesse dos alunos
(Licenciando 7, grifos meus).

A mobilizacio dessa questio de forma reiterada, fez lembrar da pesquisa
desenvolvida por Velasco® sobre grupos de fluxos de discursos que se hibridizam na
mobilizagdo de sentidos de “realidade do aluno”. Na empiria aqui trazida, tal expressio
apareceu por diversas vezes, mas, possivelmente por nao ser o foco, nao foi explicitado em
maior profundidade o que os licenciandos entendem por “realidade do aluno”.

Para outro licenciando, uma aula inovadora é:

[-..] aquela que utiliza de diversos instrumentos didaticos para anxiliar os processos
de ensino ¢ aprendizagem. Ainda, considero atraente, até revolucionaria, uma
aula que aponte as diferentes perspectivas sobre o mesmo tema e/ on que desenvolva
proveitosamente uma interdisciplinaridade entre a Histdria e as outras disciplinas
escolares, rompendo assim com os perigos de uma ‘histéria dnica’ e com a
distingdo entre os campos de conhecimentos. Acredito, desse modo, que
utilizar diferentes ferramentas, desde o livro didatico, passando pela utilizacao de
videos, miisicas, jogos, até o uso de sites, blogs, redes sociais na internet como forma de
ilustrar e aproximar o contesido debatido em sala com a vida do educando
(Licenciando 4, grifos meus).

Neste caso, os sentidos atribuidos a inovacdo referem-se a utilizacio de
instrumentos didaticos diversificados, enquanto que a atratividade liga-se ao trabalho do
professor de Histéria com diferentes perspectivas interpretativas sobre uma mesma
tematica, assim como a realizagio de atividades que, de alguma forma, busquem a
interdisciplinaridade. A tecnologia — mediante a utilizagdo de videos, sies, blogs e redes
sociais na internet — aparece pontualmente e justamente como algo capaz de ilustrar e tecer

a aproximag¢ao do conteido trabalhado em sala com a vida do educando, com a sua

realidade.

20 VVELASCO, Diego Bruno. Realidade do aluno, cidaddo critico, conhecimento escolar: que
articulagBes possiveis no curriculo de Histéria?. 180 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Programa de P6s-graduagdo em educacdo, Rio de Janeiro, 2013.

Revista Historia, histérias, volume 5, nimero 9, jan.jul. 2017 135



historias

ISSN 23 1 8_ 1 729 revista do programa de pés-graduagio em histéria - UnB

Em outro trecho da fala desse mesmo bolsista, a0 comentar sobre da atuagio dos
professores regentes em seu local de estagio, pode-se observar novamente a atribuicdo de
sentido de aula atraente, agora mais fortemente ligado ao uso de dispositivos tecnolégicos:

Os professores regentes utilizam diversas tecnologias para facilitar suas
aulas, como projetor, computador e outras coisas, para propiciar exibi¢ao
de filmes, slides, documentos histéricos e etc. Tudo isso possibilita uma anla
mais atraente e traz o aluno para fazer parte como um agente ativo nas
discussoes em aula (Licenciando 4, grifos meus).

Enquanto alguns alunos mobilizam, mesmo que pontualmente, o debate
tecnoldgico na atribuicdo de sentidos ligados a ideia de inovagdo e atratividade, ha aqueles
que declaram que “as inovagdes nas quais penso Nao passam tanto por inovagodes de
recursos, como, por exemplo, o uso de novos aparelhos e a incorporagao da internet no
corpo da aula” (Licenciando 1), mostrando abertamente que os seus sentidos atribuidos a
inovagao nao priorizam o uso da tecnologia.

Em relagdo a frequéncia de utilizagdo dos dispositivos tecnolégicos em seu
cotidiano, sobre o que costumam acessar, um dos estudantes diz:

Eu utilizo cotidianamente recursos digitais. E bem verdade que minha
internet ndo ¢ a de melhor qualidade, mas pelo celular e de casa sempre
estou utilizando redes sociais, acessando e-mails e buscando informacio
em sites de pesquisa que possam me ajudar em algo. Ja houve casos de
cu utilizar internet da faculdade por conta da minha estar ruim no
momento. Na maioria das vezes, acesso de casa e¢ do meu celular
(Licenciando 0).

A utilizagdo diaria, inclusive no espago da universidade, é corroborada nesta outra

fala:

Eu costumo acessar a internet diariamente, pelo computador e pelo
celular. Respondo e-mails, leio blogs e redes sociais, além de jornais
digitais também. Geralmente faco essas consultas da minha casa, mas
quando estou na faculdade também uso o laboratério de 14. Utilizo os
recursos tecnologicos basicamente para qualquer atividade académica,
tanto como pesquisa ¢ busca por fontes digitalizadas, como para
divulgacdo e conhecimentos de Congressos e oficinas na area de
educagio (Licenciando 7).

Essas e outras narrativas deixam entrever, entdo, que redes sociais, eails, sites de
pesquisa, acesso a jornais e revistas digitais, navegacao em dicionarios e enciclopédias on/ine,
leitura de blogs, etc. costumam ser as atividades mais privilegiadas pelos futuros professores.

b

Um deles chega a exemplificar algumas tensoes ligadas as facilidades advindas pelo uso da

internet:
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A prépria compra de livros, para mim, é muito facilitada pela
possibilidade de realizar a compra online, através de busca em sites e
comparag¢bes de preco. O lado negativo, porém, é que vocé fica menos
aberto a encontros, como os que podem acontecer quando se procura
por um livro em uma livraria. Por vezes procuramos o livro X e achamos
oY, do qual nem sabiamos da existéncia. Isso ¢ mais dificil de acontecer
quando temos facilidade para encontrar exatamente o que procuramos
(Licenciando 1).

“Penso que minha geracdo ¢ a geragdao da transicio tecnologica” (Licenciando 1),
escreveu esse mesmo estudante. Com idades variando entre 21 e 27 anos, percebe-se em
suas falas que esses sujeitos tiveram contato com a tecnologia em momentos variados de
suas vidas. Esse mesmo licenciando, reflete, inclusive, sobre o impacto de tal contato na
sua socializagdo: “Na adolescéncia (...) a computagdo e a internet comegaram a se
popularizar. No inicio da década de 2000 — nos meses finais de 2002, para ser mais exato —,
passei a ter internet de banda larga em casa, e isso representou uma grande mudanga na
minha vida e socializa¢ao” (Licenciando 1).

Outro aluno diz que o seu contato com a tecnologia foi tardio, chegando a
relacionar tal fato com a pergunta sobre a utilizacao dos dispositivos tecnologicos nas suas
aulas de Historia na educagio basica:

Tive meu primeiro computador com acesso a internet de ma qualidade
aos 15 anos. Hoje tenho 22 anos e ainda ndo possuo uma internet
excelente e isso, em certos momentos, ¢ uma problematica. Enquanto
aluna, somente no ensino médio (2007-2009) pude ver a utilizagio de
data-show para projetar filmes e videos e isso se deu com frequéncia na
escola técnica que possufa mais recursos. Na minha escola do ensino
fundamental, nos anos de 2003 a 2006, havia apenas duas salas com
televisio de DVD. Nesse sentido, posso descrever minbas anlas na edncagdo
bdsica no que tange aos recursos tecnoldgicos como regular, pois esta utilizagao de dava
esporadicamente. Somente no F° pude ver nma maior utilizacio e ¢ aqui que possuo
uma boa lembranga. Pude conhecer diversos filmes com tematicas diversas
que a professora nos proporcionou (Licenciando 6, grifos meus).

A analise desses registros autoriza afirmar que todos os sujeitos sao familiarizados
com a tecnologia, fazem usos sociais dela, mas essa familiarizacao nao se deu nos processos
de escolarizagdo. Tanto na citagio acima quanto na que esta adiante, a utilizagao da
tecnologia nos espagos em que estudaram na educagao basica foi rarefeita:

Eu lembro que a primeira vez que entrei em contato com um recurso
tecnologico foi aos 8 anos na casa de uma grande amiga que tinha
computador. Com ela aprendi a ter acesso a internet, ainda discada
naquela época, e a jogar varios jogos para diversdo. As minbas anlas de
Historia do ensino bdsico poncas vezes tiveram recursos tecnoldgicos como anxilio do
professor. Como estudel em colégios pequenos, na época o data show
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ainda era algo muito mais caro que atualmente e nem todas as escolas do
meu bairro tinham o aparelho (Licenciando 7, grifos meus).

Entretanto, apesar de a maioria declarar que usa os artefatos digitais
frequentemente em seu cotidiano, a visao positiva sobre eles nao é partilhada por todos,
como pode ser visto no caso a seguir em que um dos estudantes deixa claro que a
tecnologia ¢ uma questio incontornavel, mas que, para ele, pensa-la articulada a Historia

mostra-se como um movimento incongruente:

Em relacdo a tecnologia nao sei nada [...] ndo gosto dela, mas nio da pra
viver sem ela. Histdria e tecnologia parecem palavras incongruentes e distantes |...].
Nzo h4 como escapar da tecnologia. [...] Espero que com o inicio de
minha carreira consiga trazer a tecnologia pra dentro da minha sala de
aula, pols a tecnologia faz parte da vida dos alunos e é um gancho importante para
se falar de bistéria (Licenciando 8, grifos meus).

A leitura atenta desses relatos permite concluir posicionamentos divergentes,
pautados em mecanismos discursivos distintos nas praticas articulatorias que estabelecem o
uso e o nao uso de dispositivos tecnologicos. Os trechos acima selecionados na fala do
Licenciando 8 — quando ele assume a sua falta de conhecimento sobre o tema e que nao
gosta de tecnologia — sao de suma importancia, pois permite desfazer a ideia hegemonica
de que uma pessoa, por ser jovem, necessariamente a adora, domina e a usa.

Atendo-se estritamente a questdo etaria — variante, no caso, entre 21 e 27 anos,
como falei acima — poderia-se dizer que todos esses sujeitos sao digitalmente alfabetizados.
Todavia, grande parte do que foi exposto até o momento, sobretudo a partir do ultimo
trecho destacado, no qual se reconhece que a tecnologia ¢ um importante gancho para se
falar de Historia, manifestando-se um desejo que com o inicio da sua atuagdo como
professor ele seja capaz de usa-la em sala de aula, d4 insumos para afirmar que mesmo
sendo “nativos digitais” esses sujeitos nao necessatiamente operam e pensam em termos de
uma ciberliteracidade’’.

Além de nem todos gostarem de tecnologia, falando diretamente sobre a sua
formacio, foi possivel encontrar narrativas que negaram por completo a existéncia da
discussao digital — a0 menos, em relagao aos temas de arquivo, patrimonio e memoria —

afirmando que ela nunca aconteceu no bacharelado, tampouco na licenciatura:

2L LIVINGSTONE, Sonia. Internet literacy: a negociacio dos jovens com as novas oportunidades on-line.
Matrizes, Sé&o Paulo, ano 4, n. 2, jan/jun. 2011, ©p. 11-42. Disponivel em:
<http://www.matrizes.usp.br/index.php/matrizes/article/view/66/99>. Acesso em: 02/08/2016.
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Tomando como exemplo minha formacio, #ao tive nenhuma discussio acerca
de arquivo, patrimdnio e memdria em didlogo com o debate digital, nem na
formagdo no bacharelado e nem na licenciatura. Desta forma posso
sintetizar minha escrita dizendo que o didlogo da Universidade com a temdtica
tecnoldgica ¢ insuficiente. Na minha experiéncia enquanto licencianda posso afirmar
que a utilizagdo de recursos digitais nao é ampla (Licenciando 6, grifos meus).

Entretanto, esse mesmo licenciando, em outro momento, traz a sua lembranca uma
aula no Instituto de Historia em que teve que fazer um trabalho em grupo sobre ensino de
Histéria e novas tecnologias, a partir de exemplos de docentes do ensino basico que as
utilizavam como forma de otimizar o ensino. A estudante chega a citar uma referéncia
tedrica para fazer a distingdo entre informagdo e aquilo que se entende por formagao,
chamando a atencao para o papel do professor nesse processo:

[...] lembro-me de fazer uma disciplina com tematica da Educacdo no
proprio Instituto de Histéria com uma professora da casa e ter
desenvolvido um trabalho em grupo sobre uso de novas tecnologias da
informacdo e ensino de Histéria. Nés procuramos explorar o tema
ressaltando exemplos de professores da Educacio Basica que utilizam a
internet para otimizar o ensino. Uma frase marcante que lembro até hoje
foi a de Circe Bittencourt, autora lida para a execucdo do trabalho, que
afirmava que informacido nao é formacao. Assim, cabe sempre a atuagio do
professor em lidar com a multiplicidade de conteiidos da internet ¢ transformd-los em
Jformagdo. Isso ficou guardado (Licenciando 6, grifos meus).

“Na faculdade quase niao vi nada ligado a tecnologia, somente um professor
pesquisava blogs neonazistas, dava aula com o Google aberto, mas sempre foi
ridicularizado por isso” (Licenciando 8). Como esse e os exemplos adiante refor¢cam, para a
maioria a discussio da tematica digital aconteceu pontualmente, sendo o didlogo da
»

Universidade com tal tematica tido como “insuficiente”, “infimo” ou “irtisério™:

Nas disciplinas que fiz, nenhuma abordou a questdo de como usar a
tecnologia para melhorar a compreensiao do aluno no ensino de histéria.
Para nao dizer que em todas, em duas aulas de pratica, discutimos um
texto onde a autora narrava a histéria de um menino do ensino
fundamental que, a partir do momento que a professora levou os jogos
de RPG para a sala de aula, conseguiu melhorar seu rendimento na
disciplina e se interessar por historia medieval (Licenciando 2).

Enquanto no trecho acima essa discussdo, inicialmente negada, aparece
posteriormente em uma aula de Pratica de Ensino, no exemplo a seguir ela acontece
mediante a realizacao de um trabalho na disciplina de Psicologia da Educac¢io e como uma

unidade a ser estudada na Didatica Especial de Hist6ria, manifestando-se o desejo de que
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tanto o espago escolar quanto a universidade incorporem mais essa reflexdo sobre a

internet:

Pouco ouvi falar sobre o uso da tecnologia na educagio na minha
formacdo, apenas em um trabalho de Psicologia da Educa¢ido e numa
futura unidade de Didatica especial. Eu acho que a escola ¢ a academia
deveriam trabalbar melhor com a questao da internet, pq ela existe e ndo hd nada
que se possa fazer para controla-la, e é importante ensinar ao professor e
ao aluno filtrar as informacdes e fazerem bom uso dela (Licenciando 3,
grifos meus).

Em relagao ao assunto dos jogos virtuais — tematica que vem sendo refletida por
pesquisadores como Alves™, Mattar” e Santos, sendo que para este ltimo “a uniio entre
jogos e Historia é um fenomeno que vem se intensificando” e que “o videogame hoje ja pode
ser considerado um legitimo ‘monumento virtual da realidade’, ‘lugar de memoéria’ e,
inclusive, ferramenta de ensino na sala de aula”®* — um dos PIBIDs diz:

Eu mesma confesso que teria uma grande dificuldade de levar para
minha sala de aula uma atividade dessas com jogos online e videogames.
Primeiro porque niao me interesso e segundo porque, como nNao
conheco, nio saberia fazer uma ponte com as atividades de sala de aula
que fossem produtivas ao aluno. Admiro muito quem faz (Licenciando
2).
Além do entrave em pensa-los no ambito das atividades de ensino, seja por falta de
interesse, seja por falta de conhecimento, esse assunto também suscita dificuldades quando

pensado como objeto de estudo a ser investigado em um possivel trabalho monografico:

[..] pensei em fazer minha monografia sobre um jogo chamado
‘Assassin's creed’ que possui tematicas como as cruzadas, renascenga,
histéria de independéncia das treze colOnias, pirataria, e o ultimo sobre
revolucio francesa. Mas nenhum dos professores se interessou em me
ajudar, nem os que estudam cinema (Licenciando 8)

Sobre metodologias de ensino como as webguests, nenhum dos bolsistas opinou.
Indagados se / em que medida as tecnologias digitais mudam as suas formas de acesso e
usos do passado, apenas um deles responde: “as tecnologias digitais estio mudando as
formas de acesso do passado, na minha opiniao. Hoje podemos acessar arquivos digitais”

(Licenciando 6). Ja em relagao as possibilidades de se estudar os diferentes contextos socio-

22 ALVES, Lynn Rosalina Gama. Game over: jogos eletronicos e violéncia. 249 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2004.

Z MATTAR, Jodo. Games em educagdo: como os nativos digitais aprendem. Sdo Paulo: Pearson Prentice
Hall, 2010.

24 Disponivel em: <http://oglobo.globo.com/sociedade/historia/games-abordam-eras-reais-despertando-
interesse-mas-muitas-vezes-distorcem-os-fatos-15079091>. Acesso em: 03/08/2016.
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histéricos a partir da internet, apenas dois pontuaram suas ideias — o primeiro diz que “a
internet pode ser muito importante para (..) saber da existéncia deles [os diferentes
contextos socio-historicos]”, mas que “isso é negligenciado pela escola” (Licenciando 3) e o
segundo que hoje “podemos acessar fontes confiaveis, alcancadas através da pesquisa, e
conhecer sociedades diversas, seus modos de vida e praticas desconhecidas por nos”
(Licenciando 0).

Nota-se, entdo, que esses trés itens nao foram alvo de maiores reflexdes e
aprofundamentos. O mesmo nio acontece com a pergunta sobre as diretrizes legislativas
proibitivas de tecnologia na sala de aula, vigentes na rede publica de ensino no Rio de
Janeiro, que, se por um lado foi compreendida e vista como uma necessidade, por outro foi
reconhecida como algo polémico e complexo:

Penso ser légico que nio se permita ao aluno que fique a aula inteira
mexendo no celular, mas soa irreal, ¢ mesmo ridiculo, querer proibir/ exigir que
os alunos ndo fagam uso em momento nenbum. Talvez fosse mais interessante
integrar essas ferramentas — apesar de nio saber como — e, sobretudo,
entender que, com ou sem celulat, alunos se dispersardo da aula, e ndo
necessariamente isso significa um problema — tanto da aula quanto do
aluno. Devemos, pois, cuidar dos exageros, seja por parte dos alunos,
seja por parte dos professores, que numa manutencdo de um
autoritarismo démodé, tentam fazer com que em suas aulas o aluno faca
uma imersio no passado, de uma maneira torta, pelo fingimento de que
tais tecnologias niao foram desenvolvidas. Dessa forma, acredito que o sinico
caminho realista para lidar com as tecnologias ¢ aprender diferentes usos delas,
aprender a pensar com elas, assim como aprendemos ha décadas a pensar
com o quadro negro (Licenciando 1, grifos meus).

“Nao se deve proibir algo que esta cada vez mais presente” (Licenciando 0), diz
outro aluno. Nesses dois depoimentos, a proibi¢io niao parece ser o melhor caminho.
Concorda-se aqui com o Licenciando 1 de que é preciso reconhecer a existéncia dessas
tecnologias e aprender a usa-las de maneiras as mais diversas, assim como aprender a
pensar com elas. Acredita-se que essa ultima ressalva feita por ele marca um deslocamento
importante na visao desse futuro professor, sendo justamente essa a defesa que o presente
texto visa sustentar, qual seja, de que é mediante o ato de pensar ¢z a tecnologia que
podemos pensar em mudar a natureza do conhecimento histérico e nao apenas ampliar as

formas de lhe ter acesso®.

25 COSTA, Marcella Albaine Farias da; GABRIEL, Carmen Teresa. Sentidos de ‘digital” em disputa no
curriculo de histéria: que implicagcBes para o ensino desta disciplina?. Revista Tempo e Argumento,
Floriandpolis, v. 6, n. 12, p. 165-185, mai./ago. 2014.
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Ainda sobre essa questdo da medida proibitiva, o Licenciando 7 se manifesta
reconhecendo-a como algo complicado, mas que compreende:

[...] as dificuldades de se manter a atencao dos alunos em aula diante de
tantas opc¢les “mais atrativas” no meio virtual. Ao mesmo tempo
acredito que os professores e, assim, a escola, deveriam utilizar dessa
ferramenta tio potente como o uso de celulares, tabletes e computadores
a seu favor. Imagino que acordos devem ser feitos entre alunos e
professores para se manter uma boa dinimica em sala de aula, dentre
esses acordos estdo o uso das tecnologias. Penso que seria interessante,
quem sabe, se os professores estabelecessem a hora da consulta as
ferramentas digitais de maneira a orienti-los em como fazer uma boa
pesquisa, quais sifes procurar, como avaliar se aquela fonte digital é
confiavel e de interesse da pesquisa (Licenciando 7).

A tecnologia ¢ posta, assim, como algo que pode ser utilizado a favor do ensino,
mediante acordos entre docentes e discentes. Entretanto, “a maioria dos professores nao
sabe como lidar com elas” e, em grande em parte dos casos, “os alunos [as] usam para
distragdo, o que causa mais repulsa dos professores” (Licenciando 8).

Sobre o topico de como os licenciandos consideram as informagoes que circularam
predominantemente via web, um deles pondera essa forma de circulagao sera inevitavel, mas
afirma: “ndo sei como elas poderdo ficar para a posteridade enquanto fontes do passado”
(Licenciando 6). Para outro, “a maioria das informagdes via web sao parciais, sio mais
opiniao, nao fonte de pesquisa e estudo e, portanto, devem ser utilizadas com cautela,
sempre questionando o que esta escrito em blogs (Licenciando 8). Perante a enorme gama
de informagdes virtuais disponiveis na atualidade, o papel do professor é destacado, como
pode ser visto a seguir:

O papel do professor é de fundamental funcio no sentido da formagio
do aluno que lida com uma gama de informagGes virtuais sobre qualquer
assunto, sendo esta informacio, em muitos casos, de péssima qualidade.
O professor deve ser capacitado para utilizar essas novas midias digitais e ter recursos
de qualidade para utilizd-las em sala de anla. Esse é um dos grandes desafios,
bem como saber fazer uma escolha correta e sabia dos recursos a serem
utilizados que possam ajudar no ensino. O #so das tecnologias deve fomentar a
participagio do aluno. Nesse sentido, o recurso ndo deve substituir a fala ou
atuagdo do professor. Antes, deve proporcionar meios para que o conteido
trabalhado se transforme em um aprendizado significativo (Licenciando
6, grifos meus).

A partir do que foi levantado acima sobre o papel do professor, traz-se abaixo o

alerta de Ferreira & Marques, para quem:
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O professor, embora atento a essas mudangas, ainda nio modificou
epistemologicamente a  sua  pratica, apenas tem  alterado
metodologicamente as aulas. Exibi¢cSes de videos, documentarios, filmes
ou iconografias, com direcionamentos que treproduzem os mesmos
questionamentos das tradicionais aulas de Histéria, o conteido pelo
conteddo, nio estimulam nos alunos o interesse pelo conhecimento
histérico. Para integrar as NTIC no mundo escolar é necessario que o
professor tenha conhecimento das suas potencialidades com base na
acio e nas praticas educativas?.

Notou-se que o topico de como a tecnologia pode mudar as suas proprias nogdes
de tempo e espago, importantes dimensées do conhecimento e objeto de ensino-
aprendizagem em Historia, também ndo foi privilegiado pelos futuros professores
aparecendo pontualmente apenas no relato de um deles ao dizer que “uma excelente
possibilidade que a internet nos traz é o encurtamento das distancias” (Licenciando 0).
Acredita-se que esse silenciamento nao acontece ao acaso, pois talvez esta fosse uma das
questoes de maior complexidade dentre as formuladas.

Autores que pensam a cibercultura, como Couto Junior®”, Kenski®, Lévy” e
Santaella®, perpassam por essa questio do espago-tempo em suas producdes, todavia, na
area de Historia, nao ha estudos empiricos que aprofundem nesse topico, pensando de que
forma essa mudancga espago-temporal acontece por meio do uso da tecnologia e que
implicagdes isso pode trazer na aprendizagem historica.

Solicitou-se a esses futuros professores que falassem também sobre os seus locais
de estagio ¢ o uso ou nio uso da tecnologia pelos professores regentes. Segundo o
Licenciando 1: “Muitos professores, apesar de nao serem tao velhos — como vi no A’ — sao
totalmente resistentes ao fato de alunos olharem o celular dentro da sala de aula”
(Licenciando 1). Outro bolsista, que estagia nessa mesma institui¢ao, tece ctiticas, fixando o
que, para ele, significa a potencialidade tecnoldgica: “No A’, onde fago estagio, nio ha

muita diferenca no uso de tecnologia, o uso se da apenas no uso do video projetor para

2 FERREIRA, Carlos Augusto Lima; MARQUES, Edicarla dos Santos. Espaco e tempo como dimensdes
do conhecimento e objeto de ensino-aprendizagem em Histéria. Revista Histéria Hoje, v. 1, n. 2, p. 240,
2012.

2 COUTO JUNIOR, Dilton Ribeiro do. Cibercultura, juventude e alteridade: aprendendo-ensinando com
0 outro no Facebook. Jundiai: Paco Editorial, 2013.

%8 KENSKI, 1998.

29 LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999.

S0 SANTAELLA, Lucia. Comunicacéo ubiqua: repercussdes na cultura e na educagdo. S&o Paulo: Paulus,
2013.
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passar videos ou slide. Para mim o forte do uso da tecnologia esta em promover interacao: video
projetor é s6 uma TV maior” (Licenciando 8, grifos meus).

O posicionamento critico a essa escola foi reafirmado ainda por outro estudante

s Lo N

que a reconhece como um espaco de exceléncia, mas que 14 nao ha “nenhuma conexao wifi,
nem para os alunos nem para os professores, e 0 unico recurso minimamente tecnolégico
sao data shows” (Licenciando 3). Um deles toca nessa questao mais detidamente, chegando a
exemplificar esse uso e falando, inclusive, da iniciativa de construgdo de um blg pelos

licenciandos:

Dos dois professores que acompanho, apenas um utiliza muito bem os
recursos digitais disponiveis. Um exemplo desse uso foi em uma
atividade em grupo em que o professor solicitou que os alunos
buscassem na internet, através dos seus préprios aparelhos de celular,
significados de determinadas palavras. Esse mesmo professor utiliza um
blog criado pelos licenciandos cujo objetivo ¢ disponibilizar os recursos
utilizados em aula, como videos, filmes e imagens (Licenciando 0).

Ainda falando sobre seus locais de estagio, um dos PIBIDs trouxe uma vivéncia sua
nesse espago em relacio a uma situagao de plagio (cultura do “CTRL C + CTRL V”) e de
falta de autoria e originalidade na execugdo de um trabalho, explicitando sua postura caso
venha a presenciar uma situag¢ao dessas. Diz ele:

Vi isso em meu estigio de pratica: os alunos entregando trabalhos sobre
Revolugao Francesa exatamente da forma que encontrou da internet,
sem se preocupar em dar a autoria. i uma situacio lamentavel. Se eu
tiver uma situagio dessas, vou desconsiderar o trabalho. E o certo a se
fazer. B uma situacio lamentivel. Eles tém que criar o habito de
escrever, mesmo que seja fazendo um resumo das paginas da internet
que leram (Licenciando 2).

Outro bolsista também toca nesse assunto, propondo solugdes:

[...] muitos problemas que vemos hoje nos trabalhos escolares sdo as
‘colas’ dos textos digitais, entdo talvez tirar um tempinho da aula para
trabalhar a importincia da ferramenta digital, mas principalmente
orientd-los em como a pesquisa e os trabalhos devem ser feitos, sdo
fundamentais para um trabalho de sucesso (Licenciando 7).

Resta-se, por fim, buscar nessas narrativas (auto) biograficas sobre suas trajetorias a
articulagdo desses licenciandos sobre o futuro de sua profissdo, considerando o “mundo
tecnoldgico” que ora vivemos, os desafios expostos por eles na incorporagao das demandas
tecnoldgicas no contexto das suas futuras praticas escolares enquanto professores e as

possiveis contribui¢des das tecnologias digitais para a participacdo dos alunos nas suas
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tuturas aulas de Histéria. Um deles imagina que “ww ‘mundo tecnoldgico’ ird facilitar o universo de
sala de aula e fadar a melboria das relagies estabelecidas” (Licenciando 4, grifos meus). Ja outro, elenca
como um daqueles desafios a dificuldade de planejamento, demonstrando receio em
subutilizar a tecnologia:

Minhas dificuldades em relacio ao uso da tecnologia durante a aula
talvez estejam mais ligadas a ndo saber planejar um uso produtivo desses
recursos, porque penso que o #50 pelo uso, a subutilizacao das ferramentas tende
a tornar o quie poderia ser melhor em ainda pior (Licenciando 1, grifos meus).

A existéncia de conteudos que, muitas vezes, sao atrativos, mas nao confiaveis
aparece como outro desafio:

Acredito que as tecnologias devem ser obrigatoriamente inseridas no
cotidiano da escola. Ndo temos como fugir disso. Estd inserido na vida
social do aluno. Penso até que eles esperam por isso. Em relacdo a
disciplina de histéria, ha varias paginas no facebook, sites, blogs super
interessantes para trabalhar com material sério e profissional, porém seus
grandes textos e desigh nio sdo tdo atrativos para os alunos, que
preferem algo mais voltado para o entretenimento. Al é que mora o
perigo. Nessas paginas hd todo o tipo de conteido que os alunos acabam
incorporando por serem atrativos (Licenciando 2).

Em relagdao as suas expectativas como docentes ¢ as possiveis contribui¢oes das
tecnologias digitais para a participagao dos alunos nas suas futuras aulas de Historia, um
deles fecha sua fala dizendo:

[..] minhas expectativas como professora ¢ poder proporcionar a
curiosidade e o prazer que eu tinha ao assistir as aulas de meu professor
no C. Esse é meu objetivo. Para isso tenho que aprimorar minha
metodologia. Claro que pretendo recorrer as tecnologias, mas confesso
que serd um exercicio de pega-las, estuda-las e usar de acordo com minha

necessidade. Como farei isso? Nio saberia responder agora (Licenciando
2).

CONSIDERACOES FINAIS

Como se procurou mostrar neste texto, ao falarem do lugar social de alunos da
licenciatura em Histéria da UFR] que vao gradativamente constituindo-se professores e de
suas respectivas trajetérias profissionais ligadas a docéncia, inumeras questdes instigantes
foram trazidas. Buscou-se analisar suas narrativas a partir das suas vivéncias e de seus
processos de subjetivacao, procurando-se compreender suas escolhas, opinides e agdes
sociopoliticas em meio aos complexos jogos da linguagem, tendo como fio condutor a

interface docéncia-tecnologia.
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A grande pergunta que se tinha era: qual ¢ o lugar da tecnologia nessas narrativas?
Elas reforcam os discursos hegemoénicos da tecnologia apenas enquanto recurso ou
subvertem a relagdo tecnologia — curriculo? Muitos dos trechos aqui trazidos parecem
deixar em evidéncia que ao articularem Histéria, ensino de Histéria e tecnologia em seus
processos formativos, os licenciandos reforcam e privilegiam significantes ligados a ideia de
“recurso”, “ferramenta auxiliar”, “facilitador de aprendizagem”, etc.

Portanto, de uma forma geral, a cadeia definidora de digital na visio desses alunos
nao parece trazer proposicoes que pensem a tecnologia para além daquelas ideias de
auxiliar da aprendizagem, ou seja, como algo que possa modificar a epistemologia do
conhecimento histérico. Questiona-se se isso nao aconteceu em fun¢ao de uma induc¢ao no
momento de elabora¢iao das perguntas, que, por diversas vezes, também a fixou enquanto
recurso; nao se a nega enquanto artefato recursivo, mas busca-se ir além dessa visao,
transcender esse posicionamento, o que nao aconteceu nos relatos desses sujeitos.

Falando ainda do dispositivo de memoria que serviu de roteiro para que eles
contassem sobre suas trajetorias profissionais, questiona-se também que se nao se
trouxesse o tema da tecnologia nas perguntas, se ele apareceria como algo na pauta das suas
trajetorias de formagao — alias, na narrativa do Licenciando 5, cujo foco manteve-se na sua
relacio com a UFRJ e seu ingresso na instituicio, ela é totalmente renegada, nao
aparecendo em nenhum momento.

Refletindo sobre o que determina a agao social desses sujeitos que se encontram em
uma posi¢ao hibrida de formagao, buscando-os compreender em suas singularidades e
escolhas individuais, procurando dar visibilidade as suas experiéncias, visto que a
experiéncia docente nao esta dada, e levando em consideragao também as estruturas sociais
que lhes sio comum do lugar de alunos inseridos em um mesmo contexto discursivo de
formacao, passa-se a crer no peso da estrutura do curriculo académico de formagao inicial
da Universidade escolhida, no qual o debate do digital nao ocupa uma posi¢ao de destaque,
como apontado anteriormente.

Ao olhar para o curriculo académico de formagao inicial de professores de Histéria
da UFRJ como um espaco biografico que articula diferentes escalas de analise, pode-se
concluir que o contato com a tecnologia, fixada predominantemente como recurso e nao
como um elemento profissional, pouco tem impacto na constituicdo desses sujeitos

enquanto docentes, nao os afeta como professores, deixando em aberto diversos desafios
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na articulagao discursiva entre curriculo e tecnologia para (re) construir sentidos para a

Historia e seu ensino.
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RESUMO

Este artigo apresenta algumas reflexdes preliminares sobre um conjunto de praticas e representagdes da
pratica de professores sobre o ensino da histéria, parte do Departamento de Educacio Continuada
(DFC) da Direccao-Geral da Educacio e Cultura da provincia de Buenos Aires (DGCyE) durante os
anos de 2015 e 2016. Analisamos como a formacdo de professores em exercicio através de Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (EVA) promove e fortalece as boas praticas de ensino. Nés exploramos a
troca coletiva no campus virtual da DFC e do uso de redes sociais (Facebook) Estes espagos permitem
gravar alguns pensamentos que os professores fazem sobre si mesmos, a sua formacio e praticas. Neste
sentido, eles funcionam como uma possibilidade de analise e diagnéstico do que acontece hoje nas
aulas de historia no ensino secundario, a partir da troca coletiva entre os colegas. Por outro lado, sugere
o ensino de histéria na escola, incluindo as possibilidades oferecidas pelas TIC nos processos de
reflexividade professoral sobre ensino e aprendizagem desta disciplina.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Ambientes Virtuais de Aprendizagem (EVA); Formacdo
Continua de Professores; Tecnologia de Informacio e Comunicacio.

RESUMEN

Este trabajo presenta algunas reflexiones preliminares sobre un conjunto de practicas vy
representaciones de docentes en ejercicio acerca de la ensefianza de la Historia, en el marco de la

Direccién de Formacién Continua (DFC) de la Direccién General de Cultura y Educacion de la
provincia de Buenos Aires (DGCyE) durante los afios 2015 y 2016. Nos proponemos analizar de qué
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modo la capacitacién de docentes en ejercicio a través de Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA)
promueve y fortalece buenas practicas de ensefianza. Exploramos el intercambio colectivo en el campus
virtual de la DFC y el uso de redes sociales (Facebook). Estos espacios permiten registrar algunas
reflexiones que los docentes realizan sobre si mismos, su formacién y sus practicas. En este sentido,
operan como una gran posibilidad de analisis y diagnéstico de lo que sucede hoy en las clases de Historia
en el nivel de ensefianza secundaria, a partir del intercambio colectivo entre colegas. Por otra parte,
permite pensar la enseflanza de la Historia en la escuela secundatia, incluyendo las posibilidades que
ofrecen las TIC en los procesos de reflexividad profesoral sobre la ensefianza y el aprendizaje de dicha
asignatura.

Palabras clave: Ensefianza de la Historia; Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA); Formacién
Docente Continua; Tecnologifas de la Comunicacion y la Informacion.

INTRODUCCION

...Esta perspectiva es la que Bossuet habia adoptado para formar al futuro
rey de Francia. El trataba la historia como un repertorio de situaciones
presentadas de modo que el joven principe se peguntara: “;Y yo que hubiese
hecho?”. Este ejercicio de ficcién lo obligaba a clarificar principios, definir
prioridades, combinar datos heterogéneos, imaginar varias situaciones de
accion. Lo conducia también a considerar que “lo que tuvo lugar” sélo era
una de las salidas posibles, pero “los hechos” constituyen un nuevo reparto
ineludible sAcaso no es eso formarse en cualquier oficio donde se debe
tomar decisiones y actuar? (...). Por eso, si quieren contribuir a su formacion
(...) deben tratar a los futuros docentes como si fueran los futuros reyes'.
Las TIC no son la panacea, no van a solucionar por si solas todos los
problemas educativos, ni por su presencia en las aulas se reinventarin
automaticamente las metodologias y los sistemas organizacionales. Lo que
ofrecen a las instituciones formadoras es una buena oportunidad de
cuestionarse a s{ mismas y repensar la relacion alumno-profesor-
conocimiento?.

A través de un relato de experiencia situado en el contexto de acciones destinadas a la
formacién docente continua, este trabajo presenta algunas reflexiones preliminares sobre un
conjunto de practicas y representaciones de docentes en ejercicio acerca de la ensefianza de la
Historia, a partir de la experiencia que hemos desarrollado durante los afios 2015 y 2016, como

parte de la Direccién de Formaciéon Continua de la Direccion General de Cultura y Educacion

1 CHARTIER, Anne-Marie. ¢Con qué historia de la educacion debemos formar a los docentes? Historia de la
Educacion Anuario, Ciudad Auténoma de Buenos Aires, v. 9, p. 34, 2008.

2 ESPANA, M. Elena; FORESI, M. Fernanda. Las précticas y el desarrollo profesional ante las tecnologias de
la comunicacién. In: SANJURJO, Liliana (coord.). Los dispositivos para la formacidn en las practicas
profesionales. Rosario: HomoSapiens, 2012, p. 183.
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de la provincia de Buenos Aires (DGCyE), en tanto miembros del Equipo Técnico Regional y
el Equipo Técnico Central.’

Para ello analizaremos sélo dos de los dispositivos de formacién actualmente en danza
en la provincia de Buenos Aires para el area de Historia, a saber un curso de capacitacion
virtual, referido a la ensefianza de Historia argentina y otro presencial que aborda tematicas que
hacen a cuestiones centrales de la planificacién escolar. El primer curso se llama “Ensefiar
Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo” y el segundo
“Planificacién y ensefianza en Historia y continuidad pedagogica”. Vale aclarar que hoy en dia
el Equipo formador de formadores de Historia para el nivel secundario en la Provincia de
Buenos Aires cuenta con mas de una treintena de cursos virtuales y presenciales con una
amplia variedad de temas, elaborados por el grupo de profesionales constituido por alrededor
de 25 docentes representantes de todo el territorio provincial.

Ya sea en la instancia de capacitacion virtual como en la presencial que analizamos, se
implementaron espacios de trabajo compartidos como es el caso de un foro y una red social,
Facebook, correspondientemente. Consideramos que estos espacios permiten registrar un
conjunto de reflexiones que los docentes realizan sobre si mismos, su formacién inicial y sus
practicas aulicas. En este sentido, operan como una gran posibilidad de analisis y diagnostico de
lo que sucede hoy en las clases de Historia en el nivel de enseflanza secundaria, a partir del
intercambio colectivo entre colegas - entre los profesores y entre ellos y el equipo docente
formador-. Por otra parte, les otorga a si mismos la posibilidad de narrarse, contarse y legarse un
conjunto de saberes, estrategias y practicas que, en términos generales, suelen quedar en la
soledad del aula. Por ultimo, habilita también a dar cuenta de una didactica de la capacitacion
que se elabora y reelabora en didlogo con los docentes.

Partimos del argumento que sostiene que las “aulas de capacitacién”, ya sea en las
instancias virtuales o presenciales, constituyen “lugares de experiencia”, si por ello entendemos
un pasaje, una “atravesamiento” de formacion y transformacion a través de la cual los sujetos se
reconocen a ellos mismos y a los otros y modifican su existencia." Por otra parte, en ellas

circulan imaginarios docentes y representaciones profesorales sobre la ensefianza pero también

3 Este articulo fue escrito y enviado para su publicacién en el afio 2016. A partir del afio 2017, dentro de la
Direccion de Formacion Continua se produjeron algunos cambios que no estan contemplados en este texto.

4 LARROSA, Jorge. La experiencia de la lectura. Estudios sobre Literatura y Formacion. Barcelona: Laertes,
1996, p. 8.
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sobre sentidos mas amplios acerca de la escuela, los jovenes, la sociedad, la cultura, la politica,
ctc.

¢Quiénes asisten de manera presencial o cursan virtualmente los cursos de Formacion
Continua? Debemos decir que la poblacién es heterogénea, tanto como lo es la provincia de
Buenos Aires. Algunos docentes tienen una amplia trayectoria profesional y otros, en cambio,
una mas reciente; lo mismo sucede con la formacién inicial. A propésito y tal como sostiene
Andrea Alliaud, por la particularidad historica de nuestro sistema educativo, conviven los que
llegan de las universidades y aquellos que llegan de los institutos de formaciéon docente
(ISFD).” Otros, y no en menor medida, atin cursan sus estudios de grado pero pueden dictar
clase dependiendo de la cantidad de materias aprobadas.

En los apartados que siguen desarrollaremos algunas lineas de pensamiento que se
desprenden de la experiencia de formacién y que habilitan futuras rutas de trabajo para pensar
la ensenanza de la Historia en la escuela secundaria, incluyendo las posibilidades que ofrecen
las TIC en los procesos de reflexividad profesoral sobre la ensefianza y el aprendizaje de la

Historia.

LAS CULTURAS ESCOLARES Y LAS TRADICIONES INSTITUCIONALES
FRENTE A LAS TIC: NUEVOS MODOS DE RELACION CON LA
PRODUCCION DE LOS SABERES Y LOS CONOCIMIENTOS.

La literatura sobre el vinculo entre TIC y educacién es cada vez mas amplia y prolifica.
Por lo cual, no nos detendremos en ella, menos aun considerando que no resulta objeto
primordial de nuestro trabajo. S6lo tomaremos algunos aspectos sefialados por la bibliografia
que hoy circula en diferentes ambitos (académicos, cientificos, escolares, etc.) para circunscribir
nuestras propias reflexiones.

Partimos de la premisa que acuerda con los argumentos de los especialistas en
Tecnologfas de la Informacién y la Comunicaciéon quienes sostienen que las TIC favorecen la
ubicnidad, es decir, el uso de la tecnologia en todo tiempo y lugar y el awla anmentada, la
posibilidad de combinar la clase en su formato escolar tradicional con otras formas de concebir

y acceder al conocimiento, modificando las formas de relacion con el saber.

5 ALLIAUD, Andrea. La formacion de los docentes. In: ROMERO, Claudia (coord..). Claves para mejorar la
escuela secundaria. La gestion, la ensefianza y los nuevos actores. Buenos Aires: Noveduc, 2009, p. 198.
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Cuando hablamos del aula tradicional nos referimos a aquella que emerge, persiguiendo
los estudios de Dussel y Caruso, en el seno de las transformaciones producidas en Europa
hacia los siglos XV y XVI con la formacién del mundo moderno y la necesidad de generar
dispositivos de (auto) regulacién, control y disciplinamiento de la poblacién, que hacia finales
del siglo XIX se encuentra ya desarrollada y en pleno funcionamiento.’

En este tipo de aulas, y en relacién con las estrategias de gobierno de los individuos (de
las almas, los cuerpos, las mentes, los gestos), las formas de transmision del saber se
identificaban con el “método catequistico”, basado en una serie ordenada de interrogantes
formulados por el docente hacia el alumno, donde la respuesta ya estaba, de algin modo,
anticipada. En contraste, el avance de las TIC y su inclusion en el terreno educativo ofrece
procesos de formaciéon de docentes en ejercicio a través de espacios virtuales promoviendo
verdaderos cambios significativos respecto a los modos de relacion con el saber.

En este sentido, los entornos virtuales de ensefianza y aprendizaje rompen con algunas
matrices legatarias de la “escuela republicana’’. Primera ruptura: la idea de carrera o cursus de los
estudios: la concepcidn progresiva, lineal y gradual en la organizacién de los saberes resulta
trastocada por una forma de producir y apropiarse del conocimiento de manera colaborativa.
La metafora del cambio podtia sugerir mas bien una relacién con el saber como la de un
abanico que abre distintos caminos, todos potentes para aprender en colectivo. Segunda
ruptura: la matrig de encierro de la escuela moderna: la penetracion de las TIC y la ubicuidad de
los procesos de enseflanza y aprendizaje que ella genera hace temblar la imagen de los muros,
los claustros, las paredes altas que separaban lo que pasaba dentro de la institucién escolar de
lo que sucedia en el mundo exterior y que la escuela decimonoénica heredaba de la época
medieval.® Esta representacion del formato escolar aislado se desvanece frente a la cantidad de
informacién que penetra a través de diversos dispositivos (computadoras, celulares, internet,

etc.) generando ambientes de alta disposicién tecnoldgica.” Tercera ruptura: las formas de

6 DUSSEL, Inés; CARUSO Marcelo. La invencién del aula. Una genealogia de las formas de ensefiar.
Buenos Aires: Santillana, 1999, p. 48.

" DARCOS, Xavier. La escuela republicana en Francia: obligatoria, gratuita y laica. La escuela de Jules
Ferry, 1880-1905. Zaragoza: Prensas Universitarias de Zaragoza, 2008.

8 PINEAU, Pablo. ¢Por qué triunfé la escuela?, o la modernidad dijo: ‘Esto es la educacién’, y la escuela
respondio: ‘Yo me ocupo’. In: PINEAU, Pablo; DUSSEL, Inés; CARUSO, Marcelo. La Escuela como
Maquina de Educar. Tres escritos sobre un proyecto de la modernidad. Buenos Aires: Paidds, 2000.

® MAGGIO, Mariana. Enriquecer la ensefianza. Los ambientes con alta disposicion tecnoldgica como
oportunidad. Buenos Aires: Paidés, 2012, p. 186
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comunicacion en el aula.” Si la metifora de Comenio en el siglo XVII, al calor de los
descubrimientos que se desarrollaban en el marco de la Revoluciéon Cientifica, era la del
docente como un sol, alrededor del cual el resto de los planetas giraban (el saber, los alumnos,
el método, la disciplina), actualmente ya no existe un solo portador del saber y un solo poder
autorizante -el del maestro-, sino saberes que se pasan y traspasan enfre multiples y diversos
interlocutores que producen -juntos- conocimiento. Podriamos decir que todos se mueven,
inclusive los portadores del saber, movimiento que rompe con un modo de construccion del
vinculo pedagégico asimétrico entre el maestro y el alumno."

El escenario de rupturas que sefialamos de modo general da cuenta, entre otros
aspectos no detallados aqui, del estallido que ha sufrido el aula tradicional frente al avance de
las TIC, aun cuando todavia existen muchas resistencias para adaptarse a las nuevas
condiciones tecnologicas que atraviesan los procesos de ensefianza y aprendizaje. Las
instancias de formacién docente continua a través de distintos entornos virtuales de
aprendizaje (EVA) se constituyen en tanto testigos de esas mutaciones y permiten articular en
los espacios de formacion los cambios producidos en la relacion con el saber y el conocimiento
y las experiencias de los profesores en términos de sus trayectorias escolares y biografias

profesionales.

UNA EXPERIENCIA DE FORMACION A DISTANCIA: EXPLORANDO LA
ENSENANZA GENUINA Y POTENTE

En Argentina y, particularmente, en la provincia de Buenos Aires, se desplegaron
procesos de reforma educativa — acompasados a procesos de escala global, regional y local- en
los cuales la capacitacién docente ha sido uno de los ejes centrales.'” Si bien dicho aspecto tiene
una larga historia, fue recién en el ano 2005 que el estado provincial cre6 la Direcciéon de

Formacién Continua (DFC) con las caracteristicas y competencias actuales.” En el marco de la

10 DUSSEL; CARUSO, 1999, p. 48.

11 GRECO, Maria Beatriz. La autoridad (pedagogica) en cuestion. Una critica al concepto de autoridad en
tiempos de transformacién. Rosario: HomoSapiens, 2007, p. 80.

12 BIRGIN, Alejandra (coord..). Mas alla de la capacitacion. Debates acerca de la formacion de los docentes
en ejercicio. Buenos Aires: Paidds, 2012, p. 256.

13 Desde entonces, la capacitacion se organizo bajo el supuesto que capacitar consiste en analizar la practica
para modificarla a la luz de los conocimientos y habilidades aprendidos, teniendo en cuenta el contexto
adonde esa practica se desarrolla. Concepcién inspirada en el escrito: ZAPPETTINI, M. Cecilig;
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DFC, las primeras experiencias de educacién a distancia datan del afio 2007 y dos afios mas
tarde, en 2009, se lanz6 el Plan de Alfabetizacion Digital.

El campus virtual de la DFC consiste en un entorno virtual de aprendizaje que permite
brindar cursos de capacitacién a distancia para los/as docentes del estado provincial,
desarrollado a partir del software Moodle.

Los campus virtuales, “también conocidos como ‘plataformas’, son sitios web
especializados que poseen herramientas comunicativas que posibilitan la gestion de la
ensefanza y del aprendizaje (...) en relacién a su funcién proporcionan un entorno que
permite maneras nuevas de relacionarse y de interactuar entre docentes y alumnos, brindan la
posibilidad de desplegar a través del monitor de una computadora espacios como aulas (con
sus correspondientes clases, trabajos practicos, bibliograffa, recursos), bibliotecas, salas de
reuniones, intercambio de expetiencias y otras instancias”'*. Para los recotridos de desarrollo
profesional pueden promover nuevas reflexiones acerca de las formas de ensefiar y una
recuperacion tanto de cuestiones epistemoldgicas como didacticas. La formaciéon docente
continua en entornos virtuales habilita procesos de construcciéon de conocimientos donde
resulta primordial el trabajo de y entre los profesores.

Hasta el afio 2016, el area de Historia tenia a su cargo tres aulas virtuales”, donde se
encontraban los siguientes espacios, creados, proyectados y disefiados por el equipo docente
formador, constituido por la tutora virtual, el tutor asistente TIC y la coordinadora del equipo
provincial de Historia del nivel secundario:

- El texto de la clase para descargar, donde se desarrollan los contenidos, seleccionados y

escritos por la tutora virtual y la coordinadora del equipo.

RODRIGUEZ, Laura. Los dilemas de la capacitacion. Un estudio de caso. XIV Jornadas Argentinas de
Historia de la Educacion. La Plata: FAHCE-UNLP, 2006.

14 ESPANA, M. Elena; FORESI, M. Fernanda. Las précticas y el desarrollo profesional ante las tecnologias
de la comunicacion. In: SANJURJO, Liliana (coord.). Los dispositivos para la formacion en las practicas
profesionales. Rosario: HomoSapiens, 2012, p. 215.

15 A partir del aflo 2017 la cantidad de aulas por Tutor Virtual pasé a ser de tres a dos, pero se agregaron
cursos nuevos y mas Tutores Virtuales, con el proposito de escalabilizar el Campus Virtual de la Direccion de
Formacion Continua. Asimismo, el disefio de las aulas también ha cambiado a los fines de fortalecer la
identidad institucional del Campus Virtual. Segun el actual Director del Campus, Ezequiel Layana, Tecnologo
Educativo (UTN), la cantidad de inscriptos durante el afio 2015 fue de 13.874 y en 2016, se anotaron para
cursar 16.292 docentes, distribuidos en tres cohortes. Para el afio 2017 se proyecta el dictado de 4 cohortes,
dato que eleva y garantiza una gran cantidad de plazas disponibles para aquellos docentes que aspiran a
recorrer el trayecto formativo de desarrollo profesional para la carrera docente en el marco de la DFC. Para el
area de Historia los docentes cursantes en esos afios fueron aproximadamente 810, aprob6 el curso un 40 %.
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- Una carpeta de “Bibliografia” (con los materiales bibliograficos de la clase)

- Las consignas de las actividades a realizar.

- Un Foro de Intercambio (donde se socializan las actividades y los docentes se leen y
comentan entre si).

- Un Foro de Consultas TIC (solo para consultas sobre problemas de uso de la plataforma:
¢como subir un archivo?; scémo descargarlor, etc.).

- Foro de Consultas de cada Clase (espacio para hacer consultas sobre los temas que se
desarrollan en la clase de esa semana).

En las aulas se disefiaron, a su vez, dos espacios a los que se accedia en forma
permanente: el “Banco de Fuentes” y el “Diario de Registro de Experiencia”.

La construcciéon de un “Banco de Fuentes” ha sido una actividad que plantemos tanto
en el afo 2015 como en el ciclo 2016 y constituye un espacio en el que los profesores
compartian sus actividades. A medida que transcurrian las clases semanales, incorporaban las
devoluciones que recibfan en los foros por parte de la tutora y el resto de los colegas. Allf
también reunfan fuentes historicas, recursos audiovisuales y materiales bibliograficos que iban
seleccionando. Se trataba de un espacio individual a la vez que colectivo en el cual, como
seflalamos, recibian devoluciones periédicas por parte de la profesora a cargo y los docentes
cursantes.

El “Diario de Registro de Experiencia” lo llevamos adelante solamente en el afio 2015
y fue concebido como un espacio personal (a través de una wik7) donde los profesores podian
expresat/contat/escribir sobre el desarrollo de su experiencia en el curso y sus practicas
docentes en general.'® A veces encontraban consignas concretas, formuladas por los
responsables del curso; en otras ocasiones, en cambio, podian aprovechar el Diario para

expresar el modo en el cual iban transitando el trayecto de formaciéon continua.

16 La Wiki es un sitio web colaborativo que puede ser editado por varios usuarios. El diario de clase, que
nosotras llamamos “Diario de Registro de Experiencia”, funciona como un documento personal y
autobiografico del docente. Es un registro escrito que incluye opiniones, sentimientos, interpretaciones,
reflexiones acerca de las practicas pedagogicas puestas en acto en el salén de clase. Se lo utiliza como
instrumento para la construccion reflexiva del conocimiento profesional y como recurso de analisis de la
teoria o supuestos que sustentan las decisiones docentes. Para profundizar: CAPOROSSI, Alicia. La narrativa
como dispositivo para la construccién de conocimiento profesional de las practicas docentes. In;: SANJURJO,
Liliana (coord.). Los dispositivos para la formacion en las practicas profesionales. Rosario-Santa Fe:
HomoSapiens, 2012.
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EJEMPLO DE TRABAJO 1: LA CONSTRUCCION DE UN BANCO DE FUENTES

A lo largo del curso, dictado en su modalidad virtual, denominado “Ensefar historia
argentina: trabajadores y trabajadoras en los otigenes del peronismo”, se les propuso a los/as
profesores/as que realicen un Trabajo Practico de caracter inédito sobre la base de bibliografia
del curso, proporcionada por el equipo capacitador. La consigna consistia en seleccionar un
conjunto de fuentes historicas escritas, visuales, filmicas y estadisticas, buscar un principio
ordenador de las fuentes en funcién de contenidos y conceptos a ensefiar y secuenciarlas segun
una fundamentacién articulada por un eje estructurante - hipétesis- de ensefianza vinculado
con algunas de las entradas que le dimos al tema de los origenes del peronismo. Sobre esta
base, la perspectiva didactica de la propuesta de ensefianza formulada a los docentes se inscribe
dentro de lo que llamamos la historia-problema y el enfoque historiografico de la Nueva
Historia Social.

El proceso de elaboracion del Trabajo Practico se socializa y comenta en los foros
especificos, puesto que alli se comparten las fuentes historicas que los docentes seleccionan.
Por otra parte, aqui expresan sus inquietudes, el estado de avance de su trabajo mientras que, a
la vez, intervienen sobre las fuentes historicas y los analisis de las mismas que el resto de los
colegas comparte en los foros. El lugar de la profesora tutora como orientadora del proceso de
formacion, capacitacion y reflexion en este espacio y en esta instancia resulta fundamental,
pues opera de modo tal que genera condiciones propicias para crear un ambiente estimulante,

reconocido ampliamente por el conjunto de profesores”:

Docente cursante: “Buenas noches compafieros, adjunto mi trabajo realizado
para la clase 3. Espero que les resulte interesante, como a mi me ocurrié con
los de ustedes, especialmente con el de Guido y el de Marfa Fernanda.
iSaludos para todos!”

Tutora: “Me parecieron muy interesantes las preguntas que propusiste. Para
poder dar inicio a una clase imagino que se pueden emplear las imagenes
junto a las preguntas, lo cual serfa un excelente disparador...”

Docente cursante: “puntualmente me parecié un curso muy interesante en
cuanto a la perspectiva planteada. Me costé llegar a los plazos porque las
actividades tenfan su complejidad... sumado al ritmo de trabajo que
mantengo y una fuerte gripe, se me complicé un tanto..De todos modos tu
muy buena predisposicion Verénica es para destacar, como también el

17 ABENDANO LOPEZ, Sandra (coord). El profesor tutor en la escuela secundaria. Herramientas para la
formacion y la capacitacion. Buenos Aires: Noveduc, 2013, p. 96.
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tiempo que te has tomado en mirar cada actividad, realizar sugerencias, etc.,
por lo tanto, muchas gracias por la buena ondall! A todos les deseo una muy
buena finalizacién del curso!!!l Nos leemos!!!”18

Se genera, como podemos leer, ademas de un intercambio de orientaciones, opiniones,
sugerencias, perspectivas de abordaje, testimonio del valioso aporte colectivo en la
construccion del conocimiento historico escolar, cierta empatia entre los docentes donde,
ademads de las cuestiones especificas, comparten situaciones personales pero con un tono
amistoso y de cordialidad. Tomamos nota de este hecho porque creemos que en las aulas
secundarias serfa muy fructifero crear situaciones de enseflanza y aprendizaje amables y de
confianza.

La construcciéon de un trabajo colectivo y colaborativo resulta realmente significativo
porque pone en tensiéon ciertos argumentos que sostienen que la tarea profesional de los
docentes radica en la reproduccion de una serie de teorfas formuladas en otros ambitos como,
por ejemplo, el académico. Por otro lado, existen quienes afirman que los profesores leen y
traducen de manera literal lo que dicen los manuales. Si bien es cierto que existe cierta
tendencia generalizada al uso de libros escolares mas que bibliograffa y literatura historica,
igualmente cierto es el hecho de que ninguna traduccion es literal. Existe una amplia cuota de

creatividad por parte de los docentes a la hora de ensenar.

EJEMPLO DE TRABAJO 2: EL DIARIO DE REGISTRO DE EXPERIENCIA. LA
VOZ DE LOS DOCENTES.

En el campus virtual se habilité6 un espacio para que los profesores expresen alli su
experiencia de formacién, de modo tal que oficiara como un diario o registro de clase que los
habilitara a dejar por escrito no sélo su proceso de formacién y opiniones sobre la modalidad
de ensefianza sino, sobre todo, las expectativas respecto del curso y una autoevaluacién acerca
del desarrollo de su propia formacién. Por esta razon, tenfan la opcién de ir completando este
espacio desde el comienzo del curso hasta el final, a partir de una serie de reflexiones relativas a
sus expectativas y, finalmente, mediante la elaboracién de una evaluacién cualitativa sobre la

cursada. El registro de experiencia ha sido importante porque, entre otras cosas, arroja luz

18 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacién Continua, 2016.
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sobre los modos a través de los cuales el curso impact6 sobre su propia trayectoria formativa y

las formas de concebir y llevar a cabo la ensefianza con sus estudiantes en las escuelas.

El trayecto del curso me resulté muy significativo para ampliar mi formacion
y replantear mis practicas aulicas. Durante su trayecto fui implementando en
mis clases o intenté aproximarme a la Historia problema, aunque con
contenidos diferentes al origen del peronismo por tratarse de diferentes
afos.

Incorporé el uso de un banco de fuentes y el planteo de preguntas
problemas. Esto resulté muy provechoso. La pauta de este enriquecimiento
lo pude advertir a través de los interrogantes que planteaban los alumnos, y
el nivel de relaciones que establecian. Ademas, contribuyé a que profundice
mas en la Historia social, alejiandome un poco de los libros de texto que
utilizan los estudiantes, en los que en general abordan mas la Historia factica.
Por dltimo, me permitié repensar la forma de abordar la planificacion.
Realizar un recorte de contenidos, seleccionar conceptos y categorias de
analisis, plantear una hipétesis o un problema de ensefianza como eje
vertebrador, constituy6é un desafio y una ruptura frente a seguir en forma
lineal una lista de contenidos a ensefiar. Sigo trabajando en ello'.

Respecto del modo en el que me fue enseflado el peronismo desde mi
educacién secundaria y terciaria, el curso dista mucho y es interesante el
abordaje ya que nos muestra una variedad de textos, fuentes, donde
podemos conformar un ideario del peronismo como ideologia muy rico y
transmitirlo a nuestros alumnos®.

Ya sea a través de los foros donde manifestaron el desarrollo de su trabajo (ejemplo de
trabajo 1) como el registro de experiencia (ejemplo de trabajo 2), los profesores se hacen
visibles a través de la escritura. En tanto herramienta intelectual, ella favorece procesos de
objetivacién y distanciamiento respecto del propio pensamiento que, al materializarse y fijarse
en un texto, favorece en el lector la revision critica de sus ideas y las posibilidades de
transformacion. Como herramienta cultural, habilita a la elaboracién de géneros escritos
(secundarios) que suponen determinada maduraciéon (practica y de entrenamiento) para
producir una comunicacién propicia, orientada al intercambio.”

Asimismo, estas escrituras iluminan algunas cuestiones fundamentales acerca del estado
de la ensefianza de la historia en las escuelas de la Provincia de Buenos Aires, debido a que

estos espacios habilitaron dindmicas de alta reflexividad sobre el propio trabajo docente:

19 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.

20 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Primera Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.

2L ALVARADO, M. y Cortés, M. La escritura en la Universidad: repetir o transformar, Ciencias Sociales,
Buenos Aires, n. 43, p. 1-3, 2000.
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Principalmente la trayectoria por este curso me llevé a reflexionar sobre la
importancia y significancia que tiene encarar nuestra practica desde una
perspectiva problematizadora. Considero que el planteo de interrogantes o
ejes problematizadores como parte de nuestras estrategias didacticas ayuda a
los alumnos a comprender la complejidad de cualquier hecho o proceso
histérico analizado. A nosotros como docentes nos permitird "conocet" qué
es lo que realmente los alumnos aprenden sobre ese hecho o proceso
ensefiado?.

Creo que analizar criticamente las fuentes y poder abordar
comprensivamente las representaciones sociales en el aula es sumamente rico
e importante. No solo para abordar un proceso histérico como el
peronismo, sino también para trasladarlo a la realidad cotidiana?.

Estas reflexiones nos conducen a pensar en cierta circulacion de la ensefianza de la
historia como un saber revelado, objetivado, acontecimental, en detrimento de un abordaje de
la historia en el aula en tanto una de las formas posibles de producir un relato sobre el pasado y
su reposicion en el presente con relaciéon a problemas actuales. La historia como un saber que
se elabora en torno a hipdtesis, preguntas, debates historiograficos, entre otros. A proposito,

un docente expresaba:

Considero que lo mas complejo fue la construccion de problemas de
enseflanza que rompan con la unilateralidad y permitan construir saberes
significativos (trato de esforzarme sobre todo en este punto, aunque no
siempre logre los resultados esperados) y criticos identificando los factores
que intervienen en la explicaciéon de este proceso historico, estableciendo la
red de conexiones entre estos factores y evaluando su incidencia con
respecto al primer y segundo gobierno peronista?*.

La historia-problema como enfoque de enseflanza, y en tanto orientadora de una
propuesta didactica diferente al modo tradicional, también produce en los/as profesores una

necesidad de evaluar los sentidos que adquiere para ellos/as ensefiar historia:

Aprendi, que se puede enseflar problematizando, a re-preguntar sobre los
hechos y sucesos. A que, dada determinada situacion, darle una vuelta y no
dejar que sea algo lineal, sin sobresaltos, a ver que se puede engrandecer la

22 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
23 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Primera Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
24 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
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enseflanza con una sola pregunta, con sembrar una duda, a que los/as
estudiantes puedan ir y venir sobre lo que van a aprender”?.

(...) he aprendido que la historia no se puede enseflar de memoria y que es
necesario que nuestros alumnos aprendan a investigar, para poder analizar la
historia desde otra perspectiva y no solamente por un autor determinado’?.

Frente al desafio de trabajar de una manera renovada con las fuentes historicas, los

docentes sefialan cierta novedad respecto del uso de diversostipo de informacion:

En mi experiencia como docente soy de utilizar imagenes para trabajar pero
nunca estadisticas o propaganda eso me parecid interesante y lo voy a aplicar,
durante mi cursada en la carrera trabajamos con imdgenes fijas, videos,
recortes pero no fuentes estadisticas?”.

Hace muy poco tiempo retome mi prictica docente, y mi experiencia con
respecto a la enseflanza del tema "peronismo" es muy limitada. Sin embargo,
comparando mi experiencia como alumna de nivel secundario y la manera
como se aborda la temdtica en la actualidad, la mirada se enfoca mucho mas
en los cambios sociales y sus consecuencias. El desarrollo del tema a partir
de imagenes, o del andlisis de distintas fuentes nos permite una visién menos
fragmentada del proceso y es un intento por despertar el espiritu critico de
los alumnos?8.

Me alegra mucho poder compartir con Uds. este espacio que a través de la
pluralidad permite resignificar nuestras practicas. Me sumo al aporte de
Natalia en cuanto a la relevancia que cobra en nuestra seleccion y
jerarquizacién las fuentes historicas iconograficas®.

Se hacen presentes las reflexiones relativas a la incorporacion de “nuevos” sujetos a la

ensefanza de una Historia que ya no fija su mirada exclusivamente en los grandes lideres y

tiguras.

Pensando estos temas desde el abordaje de una “historia desde abajo”, es
que inevitablemente hay que incluir a las mujeres para un estudio mds
cualitativo y completo. Y los motivos son varios, ya que al incluir la cuestion
del género se profundizan las visiones sobre las relaciones socio-econémicas
y politicas de tiempos pasados. Al mismo tiempo se le da voz a las mujeres

%5 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
% Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccién de Formacion Continua, 2016.
21 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Tercera Cohorte, Direccion de Formacién Continua, 2015.
2 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
29 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
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como grupo que ha sido postergado y omitido intencionalmente por la
Historia Tradicional®.

En este sentido, hallamos alusiones al curso como experiencia que les permite
13 2> 113 b 4 : z : ~ .
replantear” o “repensar” sus practicas aulicas y proyectar modos de ensefianza u abordajes
que no conocfan o nunca habfan implementado. Motivo por el cual, los criterios

historiograficos interpelan a los docentes en su propia formacion:

Al trabajar peronismo en la escuela secundaria no me animaba a plantear la
utilizacién de la propaganda no sélo como generadora de consenso sino
como herramienta para manipular o crear imaginatios. Luego de trabajar las
interpretaciones regionales sobre el fenémeno peronista y los nuevos aportes
a este campo de estudio, creo que puede trabajarse este problema como
hipétesis con un marco teérico que lo fundamente, lo confronte y lo ponga
en discusion™!.

En cuanto a lo que fue el curso en si, me parecié muy enriquecedor, me
abri6 la mente en cuanto a las distintas fuentes histéricas que puede utilizar
en mis clases, asi como también la posibilidad de que el alumno sea sujeto
activo de nuestra historias”32.

He realizado varios cursos (Geografia, Economia, TIC, etc.) pero es mi
primer curso de Historia y la dinimica conceptual es muy enriquecedora, ya
que generalmente realizaba secuencias didacticas a partir del analisis del
enfoque de la historia: social, desde abajo y de la cultura. Sin embargo, la
historia de las mujeres, constituye en lo personal, un nuevo paradigma que
este curso me dio la posibilidad de abordar, desarrollar y resignificar en
futuros procesos de ensefianza™®.

La experiencia de intercambio en los foros, tanto con colegas de diversos lugares de la
provincia de Buenos Aires como con la tutora, también ha sido valorada positivamente como

un espacio que les gustarfa poder sostener o profundizar.

Teniendo en cuenta lo ya mencionado, puedo decir que, todos si bien
tenemos, y hemos pasado y hemos sido atravesados por diferentes
instituciones que nos han formado. He visto en esta aula virtual y a lo largo
de la cursada, diferentes puntos de vista y conceptos de los cuales, puedo
decir, y no caer en la obsecuencia; que uno aprende no de solo de su propia

% Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
31 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
32 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
38 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
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experiencia, sino de las experiencia y puntos de vista, aun de aquellos que
son contradictorios de nuestras instituciones que nos formaron, pero no por
ello, menos enriquecedoras.

El curso me permitié reflexionar sobre las clases que he dado sobre el
peronismo. Gracias a este camino transitado, noté que me centré muchas
veces mas en lo politico (por cuestiones de tiempo y de programa) mas que
en el aspecto de la “historia desde abajo”. He obtenido recursos nuevos, al
mismo tiempo que el trabajo de mis colegas me abrié varias puertas para
tratar el tema (preguntas replanteos, etc.)%.

La necesidad de “ser leidos” y la valoracién de las devoluciones que reciben al
compartir sus actividades con el resto de los colegas, da cuenta de la soledad con la que
muchas veces se trabaja. El quehacer docente, sobre todo en el nivel secundario, transcurre en

muchos casos sin la posibilidad de compartir e intercambiar los modos de aprender y ensefiar.

Me parecié muy buena la propuesta de solicitar la participacién en los foros
comentado a los compafieros. A veces esto no se da porque no nos
conocemos, es dificil repreguntar o cuestionar el trabajo de un colega, por
eso los intentos son timidos y de aprobacion, pero creo que es una cuestion
de practica. Con el tiempo los debates virtuales van a ser tan ricos como si se
estuvieran dando en el aula®,

También, aparecen descripciones del contexto institucional como una limitante: la falta
de tiempo para el dictado de clases mas ricas y complejas, la excesiva cantidad de horas frente a
los cursos, la escasez de recursos. De todos modos, en la mayorfa de los casos, es posible
observar la voluntad y el deseo de los docentes de re-pensar y enriquecer sus practicas. Es

decir, la condicién de surgimiento de nuevas formas de ensefianza.

Hoy nuestros alumnos (no en su totalidad) estan sumergidos en una
problematica social cada vez mas absorbente. Mas alld de eso no todos los
docentes, y aca cuestiono la vocacién de algunos, dan lo suficiente en los
diferentes tramos de la escuela en general. El alumno llega a los diferentes
afios sin las herramientas necesarias para una redaccion o simplemente el
entendimiento de texto, entendiendo también la dificil labor del docente que
muchas veces es sin apoyo familiar de los alumnos. Esto nos imposibilita dar
unos materiales un poco mas complejos, ya que también estamos
presionados con el tiempo y los contenidos a desatrollar, nos impide el

3 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccién de Formacion Continua, 2015.
% Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
% Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Primera Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.

Revista Historia, histérias, volume 5, nimero 9, jan.jul. 2017 162



historias

ISSN 23 18_ 1729 revista do programa de pds-graduagdo em historia - UnB

detenimiento en ciertas cosas que deberfan estar desarrolladas. Desde mi
punto de vista, para seleccionar un material, sea el trabajado en este curso u
otros es depende del grupo al que vamos a ensefar. Respecto a los
contenidos trabajados son totalmente aplicables para el trabajo aulico y asi
lograr que no solamente exista la historia de personajes o sujetos especificos,
dar cuenta que nosotros como sociedad, HOY estamos escribiendo la
historia’’.

En concordancia con los aspectos sefialados, emergen reflexiones vinculadas al curso

como una instancia de potenciacién de practicas innovadoras.

Lo que este curso me aport6 fue la reflexién de mi propio trabajo para
pensar en cémo potenciar eso que venia trabajando. Una mirada mas
integral, concreta para pensar no sélo el contenido sino la forma en que se
plantea. Pensar en el analisis de diferentes fuentes, cémo se analiza un
documento (creo que este es un punto central para nuestros alumnos y que
los acerca un poco al trabajo que realiza un historiador) la vinculacién entre
lo politico-cultural-econémico-social y el plano nacional y local son
cuestiones que en términos de la metafora de la autopista me hacen pensar
que llegué a destino en mejores condiciones de las que arranqué?®.

Siempre me resulté dificil la enseflanza del peronismo, debido a la
complejidad del histérico movimiento, su actualidad, su constante apelacion
y resignificacién, y la abundancia de interpretaciones académicas y subjetivas.
Siempre fue dificil no movilizar o sentirse movilizado y, al mismo tiempo,
presentar un tema acabado. Sin embargo, hace un par de afios que la decisién
de apoyar las clases en diversas fuentes me ha servido para datle coherencia
al conjunto y sentido al aspecto estudiado. Hste curso no hace mas que
reafirmar mi idea, mi estrategia, en funcién de la consideracién de la fuente
visual como un recurso efectivo para la enseflanza del peronismo y de la
unidad en general®.

Como puede percibirse a través de las voces de los docentes, algunas reflexiones estan
orientadas por la especificidad de la ensefianza de la disciplina y otros factores por el orden
institucional, ambas dimensiones se entrecruzan y resultan fundamentales analizarlas asi,
imbricadas, a la hora de pensar politicas de formacién docente.

Los espacios de reflexion sobre el curso, entonces, emergen como lugares privilegiados

en los cuales se puede volver sobre las practicas y re-leetlas a la luz de la experiencia de

37 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
% Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
39 Curso virtual “Ensefiar Historia argentina: trabajadores y trabajadoras en los origenes del peronismo”,
Segunda Cohorte, Direccion de Formacion Continua, 2016.
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formacion en curso o interrogarlas a partir de reconocer su propio accionar.”” En este sentido,
los entornos virtuales, en los cuales la palabra se expresa, fundamentalmente, en forma escrita,
potencian las habilidades reflexivas de los docentes sobre su trayectoria y el quehacer cotidiano

en las aulas.

UNA EXPERIENCIA DE FORMACION A TRAVES DE LAS REDES SOCIALES

Para el curso presencial basado en la tematica de la planificaciéon escolar, también
realizado en 2015 en un distrito de la Provincia de Buenos Aires llamado Brandsen, situado a
unos 85 Km de la ciudad de Buenos Aires, se propuso a los docentes participar, ademas, en
una red social, en este caso a través de Facebook.

A esta altura, no caben dudas que la cultura digital nos coloca frente a nuevos desafios

pedagodgicos y, el uso de Facebook en el aula, es uno de ellos. Como sefiala Inés Dussel:

Las redes sociales tienen algunos rasgos que las convierten en ambitos
novedosos: la conectividad, la comunicacién casi inmediata, la sociabilidad
extensa y la gran visibilidad. Todo eso esta permitiendo organizar mundos de
experiencia muy distintos a los que conociamos. También es una novedad la
combinacién de palabras e imagenes: si bien Facebook y Twitter son
plataformas con codificaciones y géneros un poco distintos, ambos
comparten (y pugnan por intensificar) esa mezcla de signos que puedan
expresar ideas y, sobre todo, sensaciones momentineas*.

Otras de las “bonanzas” que podemos senalar del uso de Facebook en la clase radica en
la capacidad que tiene esta red social para producir una circulacién horizontal de los mensajes;
promover mayor colaboracién debido al intercambio de contenidos; trascender, como
seflalamos anteriormente, el espacio del aula y seguir comentando, descargando materiales y
publicando a cualquier hora y desde cualquier lugar.* Asimismo, el espacio de “los
comentarios” estimula la conversacién y profundizacioén de procesos cognitivos generados, en

este caso, a través de los vinculos que se establecen entre los profesores y entre ellos/as y el/la

40 LITWIN, Edith. El oficio de ensefiar. Buenos Aires: Paidds, 2008, p. 121.

41 DUSSEL, Inés y J. A. QUEVEDO. Educacion y nuevas tecnologias, los desafios pedagdgicos ante el
mundo digital. Buenos Aires: Santillana, 2010, p. 23.

42 ROMERO MANCO, Inés. Facebook. Aprendizaje en red: de lo social a lo educativo, 2011 Disponivel em:
<http://portal.educ.ar/debates/educacionytic/nuevos-alfabetismos/facebook-aprendizaje-en-red-de-1.php>.
Acesso em:
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docente capacitador/a. Nos refetimos, junto con la autora Mariana Maggio, al
enriquecimiento de las practicas que se produce en estos espacios informales pero no por eso
menos formativos, al poder revisitarlas a partir de alguna sugerencia de textos, videos u otros
recursos, los interrogantes que se formulan entre los mismos docentes o las sugerencias que se
realizan entre ellos y la posibilidad de evaluar el sentido y la orientaciéon de sus propios
trabajos, que implementan o implementaran en el futuro.

Por otra parte, el hecho de compartir documentos (trabajos practicos, materiales,
bibliograffa, otros), permite que estos textos, en tanto escrituras de los docentes, queden
disponibles, visibles, para todos los participantes (e inclusive para otros en caso de que el
grupo de Facebook sea abierto) y recurrir a ellas cuando asf lo necesiten o deseen. Vale en este
sentido retomar la categorfa de “memorias docentes” para dar cuenta de que estos escritos
(junto con documentos burocraticos, planes de estudios, discursos escolares, etc.) producidos
en el ambito escolar pueden iluminar aspectos de la vida de los profesores y sobre el sentido
que le imprimen a su trabajo™. De este modo, se evidencia que los profesionales de la
educacion no se limitan sélo a enseflar a leer y a escribir. Son productores de textos que
proyectan formas de enseflanza, expresan dificultades, eternizan practicas o las subvierten.
Estas escrituras ganan importancia no soélo para comprender la cultura escolar sino,
especialmente, la cultura docente.” En definitiva, textos que operacionalizan de algin modo la
produccién, transmision y circulacion de saberes y conocimientos. Sin embargo, en la medida
que estos documentos se renuevan y/o se reescriben en el espacio virtual, resultan una muestra
bien interesante acerca del caracter incompleto y provisorio del conocimiento, pero dejan
huella, registro, de los saberes que han pasado por alli y como han sido resignificados en un
intercambio colectivo entre colegas docentes y capacitadores.

A diferencia del curso virtual, donde se propuso a los docentes elaborar un banco de
fuentes con distinto tipos de recursos (bibliograficos, pictéricos, fotograficos, etc.) se solicito a

los profesores que compartan en el espacio de comentarios un Trabajo Practico ya elaborado

4 MAGGIO, Mariana. Enriquecer la ensefianza. Los ambientes con alta disposicion tecnolégica como
oportunidad. Buenos Aires: Paidos, 2012, p. 186.

4 CATANI, Denice Barbara.; BUENO, Belmira Oliveira; SOUSA, Cynthia Pereira de. Os homens e 0
magistério: as vozes masculinas nas narrativas de formacao, Revista Portuguesa de Educacao, Braga, v. 11, n.
1, p. 5-22, 1998.

4 MIGNOT, Ana Chrystina Venancio; CUNHA, Maria Teresa Santos (org.). Préacticas de memoria docente.
Séo Paulo: Cortez Editorial, 2003.

Revista Historia, histérias, volume 5, nimero 9, jan.jul. 2017 165



historias

ISSN 23 18_ 1729 revista do programa de pds-graduagdo em historia - UnB

por ellos mismos, que considerasen su mejor produccion, queriendo decir con ello un trabajo
que considerara valioso por las posibilidades que generaba de aprender, de alcanzar los
contenidos o que, simplemente, les gustara. No es motivo de este texto pero el gusto, el placer,
las emociones deberfan entrar con mas énfasis en los estudios sobre la didactica especifica
porque sin ese aspecto afectivo-sensitivo mucho de lo que sucede en las aulas, sobre todo la
disposicion de los docentes para ensefiar, no serfa posible.

El propodsito de la consigna estaba orientado a provocar, poner en movimiento una
actitud de busqueda, reconocimiento y seleccion de sus propios materiales de trabajo, asi como
generar empatia con sus documentos y asumirse en tanto hacedores-productores de los saberes
que transmiten y arquitectos de los contextos de ensefianza que promueven.

De este modo, la relacién con el “saber de la experiencia” era diferente. No se partia de
una consigna del equipo formador sino de sus propias elaboraciones y reelaboraciones en
funciéon de los intercambios entre colegas en el espacio de los comentarios. Sin embargo, no
todo es la panacea. Algunos de los intercambios quedaban inconclusos, sin producir los efectos

deseados sobre la practica del trabajo colaborativo. Algunos ejemplos:

Docente cursante: “Buen diall El trabajo practico que voy a compartir con
ustedes, es para 2° aflo de secundaria. Estd pensado desde el proyecto de
trabajo: "Enseflar Historia a través del cine". El tema abordado es: la
Conquista y la Colonizacién. Trabajo practico pelicula: “1492. La conquista
del paraiso”.

Frente a esta propuesta, la tutora del curso compartié en el espacio comentarios una
bibliograffa como orientacion para el encuadre de su trabajo. La profesora agradecio el aporte
pero no pudimos observar el modo en que esa bibliografia fue significativa para la docente. No
recibié, en cambio, comentarios de colegas, pero sf dos “me gusta”.

En otra oportunidad, la profesora del curso dejé planteadas las siguientes preguntas:

¢Siempre en la historia hay respuestas correctas o incorrectas? La seguimos y
espero se sumen a este debate! o en todo caso también, las respuestas son
correctas para quién? ;Coémo se construye el pensamiento y el conocimiento
histérico? Espero intercambio.

Lo que sucedia, en general, era que los/as docentes retomaban los interrogantes en la

instancia presencial del curso, puesto que era la primera vez que una red social era utilizada con
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sentido pedagogico. De todos modos, esos interrogantes actuaban como estimulo para
provocar su pensamiento, porque en los encuentros presenciales se retomaban y se trabajaba
sobre ellos.

Creemos, en principio, que dar a conocer las voces de los/as docentes resulta
fundamental si aspiramos a conocer qué piensan, qué sienten, qué tienen para decir, para a
partir de alli, proyectar politicas de capacitacién capaces de acompafiar y satisfacer expectativas
de los/as profesotres que luego se traduzcan en un verdadero impacto en la transformacion de
la ensefianza. Sin dudas, los entornos virtuales, habilitan por apariciéon o por omisioén a que
esas voces aparezcan (o0 no) de manera espontanea. Y alli radica su valor. Si aparecen, ponen a
rodar ideas, pensamientos, sensaciones y si no (como en la propuesta de la red social) también
permite a los "formadores de formadores" reflexionar sobre el lugar donde intervenir para
producir los cambios esperados.

Ya sea las propuestas de participar en los foros o las redes sociales, habilitan a
reflexionar y promover el mejoramiento de las practicas de enseflanza. En el primer caso,
potque ¢rear un TP nuevo (aunque nunca es nuevo del todo) basado en las potencialidades del
uso de fuentes histéricas como textos posibles a partir de los cuales construir aprendizajes
histéricos de manera razonada, puede sacatle el vicio, por decitlo de algin modo, a practicas
reiterativas y habituales. Sabemos que, por el tipo de trabajo que atraviesa a los docentes (el
vértigo del dia a dia, el calendario escolar, la cantidad de horas, la cantidad de evaluaciones para
corregir, etc.), muchas veces no cuentan con tiempo disponible para “ponerse a crear”. Y, en
este sentido, el espacio virtual se convierte en un ambiente estimulante. En el segundo caso, aun
cuando la participacién en el espacio comentarios resulté dificil, compartir y revisar esas
escrituras otorga certezas a los/as docentes y, sobre ellas, los profesores pueden volver a
contextualizar sus producciones en el marco de las condiciones proporcionadas por las redes

respecto a la produccién del conocimiento y enriquecetlas, revisatlas, ajustarlas, etc.

CONCLUSIONES
La experiencia de formaciéon docente continua que desarrollamos durante el afio 2015y
lo que va de 2016 se basé en el dictado de un curso de modalidad virtual donde el foro

constitufa un espacio fundamental de intercambio colectivo y un curso presencial en el que,
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ademas de las instancias de encuentro en la clase presencial, se les propuso a los docentes
trabajar en una red social, en este caso particular, en Facebook.

Respecto de las posibilidades que estos espacios ofrecen para producir conocimiento
colectivo, socializar, reescribir textos y compartir experiencias, no encontramos demasiadas
diferencias, aun cuando existen para el primer caso reglas mas “formales”, por decirlo de algin
modo, relacionadas sobre todo con las formas de participacion, evaluacion y acreditacion. Ya
sea a través del espacio de “comentarios” en Facebook como en el espacio del foro (en el
campus virtual), estas modalidades de intervencién y participaciéon resultan escenarios
formativos donde, no sélo se produce el intercambio sino también la socializacion,
posibilitando el analisis y la interpretacion de situaciones didacticas, identificar y contrastar
puntos de vista propios y ajenos, articular la teorfa con la practica, explicitar marcos
conceptuales, conformar comunidades de aprendizaje dispuestas a seguir aprendiendo sobre su
propia enseflanza.

La experiencia nos autoriza a sostener la premisa de que los docentes se visibilizan,
paraddjicamente, en las instancias virtuales. Con ello no queremos decir que los EVA son la
panacea. Pero, ain con sus diferencias (estilos, personalidades, etc.) en los distintos espacios
(foros de la clase, de consulta, registro de experiencia, etc.) se expresan, reflexionan, comentan,
hacen aparecer su voz por medio de la escritura. Y podemos afirmar que en la gran mayoria de
los casos lo hacen con un gran compromiso en el que emerge, a “contrapelo”, la propia
evaluacion del recorrido de su formacion.

Los intercambios, sin embargo, no significan necesariamente acuerdos. Las voces que
se expresan a través de la escritura no dejan de ser, también, lugares de litigio.* Se litigan
representaciones profesorales acerca de la enseflanza, los hechos de la historia, los modos de
aprender y ensefiar. Se disputan los saberes y la presencia del Estado a través de los textos
curriculares. Arrojan, a su vez, cuestiones mas amplias sobre las culturas escolares, la sociedad,
la politica y la cultura. De alli que se vuelve imprescindible la generaciéon de espacios colectivos
de intercambio que democraticen la palabra.

Por otra parte, a través de las voces de los/as docentes, estamos en condiciones de
demostrar algunas cuestiones preliminares del estado de la enseflanza de la Historia en la

provincia de Buenos Aires. Estas voces permiten registrar situaciones referidas a los desafios

46 RANCIERE, Jacques. El desacuerdo, Politica y Filosofia. Buenos Aires: Nueva Vision, 1996.
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que les genera a los /as docentes elaborar planificaciones didacticas basada en la historia-
problema y enfoques historiograficos no convencionales, a la hora de seleccionar, jerarquizar y
secuenciar contenidos. En este sentido, ain notamos la persistencia de practicas tradicionales
de lectura y escritura tales como la repeticién, memorizacion, fijacion, etc. El cuestionario gufa
con preguntas cerradas, el crucigrama y la sopa de letras perviven todavia en algunas practicas
de ensefanza. Nosotros apostamos a que las practicas de escritura y lectura que propusimos en
el campus virtual y en las redes sociales se constituyan en practicas significativas posibles de
traspolar a las aulas, con el objetivo de que propicien una resignificacion potente de la
enseflanza orientada a los/as jovenes, centrada en las buenas practicas.

Los cursos de capacitaciéon junto con otros dispositivos de formacién y actualizacion
permanente de docentes en ejercicio que emanan de la Direccién de Formacion Continua de la
Provincia de Buenos Aires, en tanto una politica de promocioén y regulaciéon promovida por el
Estado, que garantiza el derecho de capacitacion a todos y todas las/los docentes del tertitorio
provincial, tiene como propésito fundamental mejorar la ensefianza e inspirar buenas practicas
docentes capaces de transmitir a los/as jovenes saberes socialmente significativos para su
insercion en el campo laboral y ejercer su ciudadania de pleno derecho. Es cierto que creensos
que la transformacién es posible, pero suponer que la modificacién y el mejoramiento de las
practicas (y toda la educacion) recae sélo en profesores y en dispositivos de formacion
continua, es olvidar la fuerte incidencia de la formacion inicial, los “modelos” profesorales, los
factores contextuales de las instituciones que los atraviesan (estructurales y estructurantes), el
peso de las culturas escolares y una “gramatica escolar” que se resiste a las reformas
educativas’’. Aun asi, los espacios que permiten a los/as docentes “aprender a ensefiar”
resultan fundamentales para, como expresa Chartier en el epigrafe inicial, generar situaciones
donde clarificar principios, definir prioridades, combinar datos heterogéneos e imaginar varias

situaciones de accion en el terreno, agregamos, de sociedades democraticas.

47 TYACK, David; CUBAN, Larry. Ciclos de politica y Corrientes institucionales” “Cémo las escuelas
cambian a las reformas. In: . En busqueda de la utopia. Un siglo de reformas de las escuelas publicas.
México: Fondo de Cultura Econémica, 2001.
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RESUMO

Tendo em vista debates sobre como usar filmes em salas de aula, especificamente no ensino de
histéria, apresento a experiéncia de exibicdo do mesmo filme (Sonbos Tropicais, André Sturn, 2002)
para diferentes turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, adotando procedimentos preparatérios
diferenciados a fim de debater e defender a importincia de, além da alfabetizacdo da linguagem
cinematografica refletir também sobre o desenvolvimento da compreensio dos estudantes dos
debates e didlogos “historiograficos” estabelecidos pela narrativa audiovisual para compreensio das
intertextualidades presentes nos filmes. Finalizo com a analise comparativa entre as diferentes
metodologias e seus diferentes resultados.

Palavras-chave: filmes; ensino de Histéria; educacio; cinema-Historia
ABSTRACT

In this paper, I present an experience of exhibition of the same movie (Sonbos Tropicais, André
Sturn, 2002) for different classes adopting different methodologies. In one group, studants are
doing activities about audiovisual language, in another group of studants the activities are focusing
in understanding of the debates and dialogues "historiographical” established, and, in the last group,
there is no activities before the exibihition of film. I conclude with a comparative analysis of the
different methodologies and their different results.

Keywords: movies; teaching history; education; cinema-history

Um dos motivos do cinema ser um meio muito rico no processo de formagao é
exatamente o fato de estimular as emog¢des do espectador, e esta é um elemento
fundamental na educagiao. Ao assistit um filme, todos os sentidos estao abertos para que
nao se perca a compreensao da histéria representada, por isso, a linguagem de ficgao é

perfeita para o ensino. Segundo Marilia Franco, “Cinema e prazer sio quase inseparaveis, a
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perspectiva educacional pode encontrar incontaveis possibilidades unidas a essa
dobradinha.” Ela acredita na linguagem audiovisual como sedutora dos sentidos: “O
binémio sentidos-emocao, acionado pelo contato com as imagens em movimento, torna-se
o primeiro degrau para se chegar aos niveis racionais mais altos que podem proporcionar
uma aprendizagem solida dos conceitos e sua aplicagio.”. Enquanto a educagio se debate

"...0s meios audiovisuais continuam sendo

nas linguagens apropriadas para o ensino
consumidos largamente pelas pessoas, proporcionando um derrame de informagdo que,
mesmo sem tratamento pedagdgico, transforma-se em formagio."

Conforme indicou Katia Abud*, as facilidades tecnoldgicas e, principalmente, as
iniciativas dos professores, geradas pelo fascinio do cinema, fazem com que a exibi¢ao de
filmes nas salas de aula, e nas aulas de histéria, seja algo crescente. Usar filmes na escola e,
especificamente, nas aulas de historia, além de uma pratica comum disseminada, também
vem sendo defendido por educadores e pesquisadores como meios de dinamizar a sala de
aula para além de um formato tradicional.

No entanto, considerando a especificidade do uso de filmes no ensino de historia,
proponho que, para além da questio metodolégica de como utilizar filmes no ensino em
geral, pensemos sobre as caracteristicas dos filmes exibidos, a especificidade do filme
histérico e as experiéncias multiplas possiveis no ambiente escolar na aprendizagem
historica.

Os debates académicos em torno da questio Cinema e Histéria nem sempre
enfocam as especificidades do filme histérico e as questoes especificas do ensino de
historia. Nesse sentido, os filmes com tematicas historicas acabam sendo deixados de lado
e sao comumente descartados pois carregam uma carga pejorativa em funcio de uma
tradi¢do de analise. As criticas no seu uso voltam-se para a possibilidade de uso ilustrativo,
e, por outro lado, pesquisadores enfatizam a argumentacio de Marc Ferro® sobre a
impregnacio do presente em qualquer filme. No entanto, no ensino de historia, entre usar

o filme como ilustrativo de uma verdade do passado, e, por outro lado, limitar sua

L FRANCO, Marilia. Prazer audiovisual. Revista Comunicacdo e Educacéo, Sdo Paulo, Ano I, n. 2, 1995,
p. 52.

2 FRANCO, Marilia. Linguagens audiovisuais e cidadania. Revista Comunicag&o e Educagdo, Sdo Paulo,
Ano Ill, n. 9, 1997, p. 27.

$ FRANCO, 1997, p. 34

4 ABUD, Katia Maria. A construcdo de uma Didatica: algumas ideias sobre a utilizacdo de filmes no
ensino. Histéria [online], Sdo Paulo, v. 22, n. 1, 2003, p. 183-193.

> FERRO, Marc. “Existe uma visdo cinematografica da histéria?” in: FERRO, Marc. A Histéria Vigiada.
S8o Paulo: Martins Fontes, 1989.
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abordagem ao presente, existem outras possibilidades do mesmo como dispositivo
pedagdgico e catalisador de aprendizagens.

De acordo com Marcia Landy a abordagem de filmes histéricos, que “chegou
tarde” no v/ de analises dos historiadores, permaneceu durante algum tempo como uma
analise de historiadores tradicionais buscando precisio historiografica, o que acabou por
tornar-se um dos maiores obstdculos para uma avaliacio mais apropriada dos usos do

passado no cinema.

O ctitico ndo pode simplesmente ignorar a elimina¢io de determinadas
informagobes, a distor¢do de certos personagens, ¢ a mistura de fato e
ficcdo; um critico escrevendo sobre a histéria em filme deve encontrar
um método para descrever e analisar esses desvios a partit de dados
empiricos®.

Os trabalhos de Robert Rosenstone, Pierre Sorlin, e outros, por exemplo,
procuram compreender o “texto cinematografico” a partir dos seus proprios meios ao
invés de interpretar pura e simplesmente os eventos a partir de parametros externos ao
filme, ou, analisa-los como documentos em busca de informagdes sobre o presente.

Buscando ampliar a compreensio do filme com tematica historica, Robert
Rosenstone’ classifica-o em trés categotias: tradicional, documental e experimental. Os
filmes experimentais mesclam tanto documentarios quanto fic¢oes e possuem a semelhanca
de nio seguitem o velho estilo naturalista de Hollywood. Para explicar como a
interpretacdo histérica é construida nos filmes experimentais, o autor elenca alguns
elementos presentes nos filmes historicos tradicionais e suas contraposi¢oes possiveis. De
acordo com ele, o filme tradicional cria uma narracido, com inicio, meio e fim embutido
numa ideia de evolu¢io humana. Da mesma forma, contra a ideia do filme tradicional no
qual o passado parece fechado e simples, alguns cineastas optam, por exemplo, por filmes
pensamentos, filmes teses, ou episédicos, para criar uma variedade de pontos de vista,
criando, desta forma, uma imagem do passado mais ampla e complexa. Se os filmes
tradicionais optam pela constante criagao de emogdes, os filmes experimentais podem criar

representacoes “desdramatizadas”, sem apelos emocionais. Rosenstone demonstra que

® LANDY, Marcia. The Historical Film: History and Memory in Media,. London: The Athlone Press,
2001, p. 12.

" ROSENSTONE, Robert A.. El pasado en imagenes: El desafio del cine a nuestra idea de la historia.
Barcelona: Ariel, 1997
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existem diversas maneiras do cinema construir interpretagoes historicas sem limitar-se a
forma de um filme histérico tradicional.

Para além de uma analise do filme como documento, alguns autores brasileiros
debrugam-se sobre as relagdes entre as constru¢des cinematograficas e seus didlogos com
tradi¢des historiograficas, tais como trabalhos de Eduardo Morettin, Alcides Freire Ramos®
e Vitéria Fonseca’. Conforme apresentado por Fonseca', na utilizacio de filmes no ensino
de histéria, pelo menos cinco questdes devem ser consideradas em funcio da
especificidade deste objeto cultural. Em primeiro lugar, os livros didaticos reproduzem
orientacoes pautadas por debates académicos datados''; nesse sentido, a ideia de enfatizar a
linguagem cinematografica na analise de filmes nao deve ser a unica abordagem. Outro
aspecto, é a compreensao de que filmes histéricos estabelecem didlogos com diferentes
tradi¢oes de interpretagdes dos temas que enfocam, e, além disso, pode ser considerado um
tipo de ‘“adaptag¢ao”. Os filmes histéricos brasileiros também podem ser inseridos na
compreensao da arte com papel social, e, muitas vezes, podem apresentar interpreta¢oes do
passado validas historicamente.

Assim, podemos ampliar a nog¢ao de filme histérico e compreender suas diferentes
estéticas e problematicas ao longo do dltimo século. Embora o passado tenha sido
tematizado diacronicamente na cinematografia brasileira, com momentos de maior ou
menor expressio, sempre esteve presente nas telas de cinema, mas, nem sempre em forma
tradicional de “filme historico”. Para Jean Claude Bernardet, o género historico no Brasil
"...& quase tio antigo como o préptio cinema de ficgao"'.

No inicio do século XX, existem referéncias a filmes sobre Tiradentes, D. Pedro e
a independeéncia e a guerra do Paraguai. Filmes realizados por imigrantes italianos visando

sua integracdao a cultura brasileira, segundo Bernardet. Nas décadas de 1930 e 1940, com

8 RAMOS, Alcides Freire. Canibalismo dos Fracos - Cinema e Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Edusc,
2001.

® FONSECA, Vitéria Azevedo da. A Monarquia no cinema: metodologia e andlise de filmes historicos.
S8o Paulo: Paco Editorial, 2017.

10 FONSECA, Vitdria Azevedo da. “Filmes historicos e 0 ensino de histéria: didlogos e controvérsias”.
Revista Locus, Juiz de Fora, v. 22, n. 2, p. 415-434, 2016. Disponivel em:
http://https://locus.ufjf.emnuvens.com.br/locus/article/view/2915. Acesso em: 01 fev. 2017.

1 FONSECA, Vitdria Azevedo da. Filmes no ensino de Histdria na visdo dos livros didaticos: use com
moderacdo. Revista Labirinto, Porto Velho, Ano XVI, v. 24, n. 2, p. 57-70, jan./jun. 2016. Tratando
também da questdo: PEREIRA, Lara R., SILVA, Cristiane B. Como utilizar o cinema em sala de aula?
Notas a respeito das prescri¢fes para o ensino de Histéria. Espaco Académico, Passo Fundo, v. 21, n. 2, p.
318-335, jul./dez. 2014.

12 BERNARDET, Jean Claude. “Qual ¢ a histéria?”. In: . Piranha no mar de rosas. Sdo Paulo:
Nobel, 1982, p. 57.
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incentivos a realizacio de filmes educativos, foi criado o Instituto Nacional de Cinema
Educativo (INCE), em 1937, onde Humberto Mauro dirigiu varios curtas metragens
educativos, dentre eles, O Descobrimento do Brasil (1937) e Os Bandeirantes (1940)". Na década
de 1950, a mesma tendéncia de tematizacio da historia como cultura e constru¢io de uma
nacionalidade esta presente. No Cinema Novo, a tematica histérica também aparece como
forma de questionamento do presente, utilizando uma estética particular, que contesta a
estética naturalista. A partir da década de 1970, o Ministério da Educagdo incentivou a
produgao de filmes com tematicas historicas, e algumas producées foram realizadas. Em
meados da década de 1980, a producao cinematografica brasileira volta-se para a tematica
histérica, principalmente através do género documentario.

A partir de um levantamento' realizado pela autora, foi possivel identificar, nos
ultimos vinte anos, englobando produgdes de 1996 a 2016, em torno de 240 filmes, entre
ficcdes e documentarios cuja tematica tem alguma relacio com o passado, ou, com a
dinamica do tempo na interface entre passado e presente. Analisando os titulos dos filmes e
suas sinopses, observamos que nesse universo, 60% dos filmes sio documentarios, dos
mais variados tipos e 40% adotam a estética ficcional, com um grande numero de filmes
tematizando o periodo da Ditadura Militar. Existem variados filmes, em diferentes
momentos da histéria do cinema brasileiro, que propdem interpretagdes sobre o passado,
que dialogam com memorias histéricas e que constroem, eles proprios, memorias'.

Um filme histérico, mesmo com seu alto grau de ficccionalizagio carrega,
necessariamente, diversas temporalidades. Nas suas propostas, Marc Ferro aborda uma das
temporalidades que pode ser analisada em todos os filmes, que é o presente. No entanto, o
filme com tematica historica dialoga com o presente, mas também com a memoria
histérica, com tradi¢cbes de representagoes visuais, aborda o presente das obras de base

passadas, e pode, inclusive, problematizar a historia.

13Sobre estes filmes veja: MORETTIN, Eduardo Victorio. Cinema e histéria: uma andlise do filme “Os
bandeirantes”. Dissertacdo (Mestrado em Artes) — Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 1994;

Os limites de um projeto de monumentalizacdo cinematogréafica: andlise do filme Descobrimento do
Brasil (1937), de Humberto Mauro. Tese (Doutorado em artes) — Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo,
2001.

14 O levantamento foi realizado em publicacdes da Ancine (http://www.ancine.gov.br/) e no portal
Historia do Cinema Brasileiro http://www.historiadocinemabrasileiro.com.br/ .

15 FONSECA, Vitoria Azevedo da. Histdria escolar, cinema brasileiro e histéria publica: caminhos de
uma memoria. Revista Observatorio, Franca, v. 3, n. 2, p. 92-112, 2017.
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Eder Cristiano Souza, analisando o cinema a partir de referenciais da educagao
historica, propoe como abordagem, para além da analise do filme como documento, ou,

como forma de escrita da historia, uma terceira forma de analise.

Temos entdo dois enfoques principais: os filmes como documentos
histéricos, aos quais se recorre para aprofundar a reflexdo sobre o
perfodo em que as peliculas foram produzidas. Os filmes como discursos
sobre a historia, aos quais se constroem criticas historiograficas sobre
suas abordagens histéricas. Mas ha um terceiro enfoque importante, que
deve ser também levado em consideracdo, que se trata de entender os
filmes como agentes da histéria. 6.

Esse terceiro enfoque esta relacionado a compreender de que maneira o cinema
contribui para constru¢ao de uma cultura histérica, e, no ambiente escolar, compreender as
leituras dos filmes historicos realizadas pelos alunos e professores. O autor defende a
importancia de pesquisas para compreender de que maneira sio realizadas as leituras dos
filmes, tanto por parte de estudantes quanto por parte de professores.

Considerando essas reflexdes, e, principalmente, questionando as orientagoes
presentes em livros didaticos, a experiéncia apresentada neste texto dialoga com os debates
sobre Cinema e Histéria, incorporando aspectos relacionados ao ensino de Historia. Os
livros didaticos, bases ainda importantes na pratica docente em diferentes lugares do pais,
em geral, orientam aos professores que utilizem os filmes no ensino de Historia, mas, com
algumas ressalvas, como aponta a analise de Fonseca'. Pautados cada vez mais por
didlogos com a tradi¢io académica em relagao a analise filmica, os livros didaticos acabam
por disseminar, acriticamente, algumas premissas que sao historicamente construidas no
campo cinematografico. Assim, a utiliza¢ao de filmes no ensino de Histéria ¢ geralmente
permeado por interdicdes. Ha quem defenda que nao se deva exibir o filme sem uma

preparacio, sem que os alunos pesquisem antes, etc.

Hssa énfase constante dada pelas orientacdes de uso de filmes em sala de
aula, na necessidade, quase imprescindivel, de direcionar a leitura dos
alunos, pode nio ser aplicavel e nem interessante em toda e qualquer
situagdao. Em alguns casos, pode ser muito mais interessante observar as
leituras realizadas pelos alunos a partir de suas proprias percepgoes. E, a
partir dai, iniciar o processo de ensino-aprendizagem. Nesse aspecto, o

16 SOUZA, Eder Cristiano. Cinema e didatica da historia: um dialogo com o conceito de cultura de Jérn
Risen. Historia Revista, v. 17, n. 1, 2012, p. 19.
1" FONSECA, 2016.
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filme pode servir como catalizador de aprendizagem e também como

“sensibilizacao”. 18
A partir da inquietacdo sobre metodologias de utilizacao de filmes com tematica
histérica na sala de aula, propus uma atividade comparativa na intengao de observar as
diferentes respostas dadas pelos estudantes. Nesse sentido, neste texto, apresento
consideragdes sobre, especificamente, o uso de filmes com tematica histérica no ensino de
historia e possibilidades de utilizagao em sala de aula a partir de uma experiéncia realizada

com alunos do 9° ano.

FILMES NA SALA DE AULA: E AGORA?

Aqueles que possuem a pratica de exibir filmes aos alunos sabem que esse uso do
cinema ¢ uma experiéncia temporal, tanto para os jovens quanto para os docentes, na qual
val se construindo aos poucos uma analise critica e proveitosa. Ou seja, nem o primeiro
filme exibido pelo professor, nem a primeira exibi¢ao para os alunos, farao milagres. Cada
professor vai aprendendo com sua experiéncia, criando seus proprios métodos a partir das
suas possibilidades. Por outro lado, dependendo do grupo de alunos para o qual o filme é
exibido o professor podera encontrar diferentes possibilidades de aprendizagens.

Assim, partindo da proposta de compreender as leituras dos alunos ¢ importante
desenvolver, além da teoria sobre os proprios filmes, também analise das possibilidades
geradas nas exibicdes. Apresento abaixo uma experiéncia inicial que, no entanto, nos
aponta para algumas reflexdes. Diante das diversas possibilidades, tornava-se premente
refletir sobre as respostas dadas pelos estudantes a diferentes metodologias de preparacio
ao filme. Na pratica de sala de aula, foi possivel experimentar diversas formas de utilizar os
filmes no processo de ensino/aprendizagem e, a partir disso, vitios questionamentos foram
sendo gerados. Dentre eles estavam se os alunos deveriam ou nao ser preparados para
assistit ao filme e de que maneira, enfatizando quais aspectos. Decorrente disso, a
experiéncia relatada aqui foi proposta.

O filme escolhido foi Sonhos Tropicais (André Sturn, 2002). Em meio a um surto de
dengue, com os estudantes desenvolvendo percepgdes sobre o processo de proliferacao de
doengas e a necessidade de intervengdao do poder publico, foi escolhido esse filme pois

tematiza o problema da satde publica no Rio de Janeiro no inicio do século XX, que

18 FONSECA, 20186, p. 67
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culmina na Revolta da Vacina, tema que também fazia parte do planejamento daquele
bimestre, naquelas turmas.

Com trés diferentes classes, foram trés diferentes tratamentos do mesmo filme. A
primeira turma foi preparada para assistir ao filme, com énfase nas questes da linguagem
cinematografica. A segunda, foi preparada a partir das questdes relacionadas ao contexto
histérico e as interpretagdes historiograficas sobre o evento retratado no filme, e, por fim, a

terceira turma nao foi preparada e assistiria ao filme simplesmente.

PREPARANDO PARA A LINGUAGEM CINEMATOGRAFICA:
ESPECIFICIDADES

A realizacdo de um filme de ficcio vai além da criagio de personagens e
elaboracao de tramas que configuram um drama. As personagens sao vividas por atores
que se pronunciam, projetam falas, dialogam com outras personagens, se posicionam, e
recriam a fic¢do escrita por um dramaturgo ou roteirista em didlogo com as suas
caracteristicas fisicas e as suas vivéncias. Esta personagem vivida por um ator ou atriz, vive
em espagos que podem ser extensao da sua personalidade e do seu desejo ou entio que
recriam o clima do filme. Estes espacos sao cenarios criados com uma finalidade expressiva
levando em consideracdo texturas, cores e volumes. Por sua vez estes cenarios sio
iluminados, luz concebida, normalmente, de acordo com a premissa do filme com a sua
proposta estética e estilistica. Cada luz tem seu codigo expressivo. Além da personagem
com seu figurino, o cenario e a luz, temos a mis en cene que ¢é a encenagao, a maneira como
0s personagens se movimentam na cena ¢ ainda a camera que olha. Este olhar da camera
revela enquadramentos, movimentos, focos, angula¢ao, escolhas. O que sera mostrado? De
que ponto de vista? Plano Geral, plano detalhe, plano médio? E os movimentos de camera?
Tudo narra num filme. Cada um destes elementos expressivos de um filme possui sua
maneira particular de operar, mas a0 mesmo tempo, quando em didlogo com todas as artes
que compdem um filme, um aspecto influencia o outro.

A montagem também exerce um papel significativo na producao de sentido e
organiza¢ao da narrativa e do drama. Existem varias formas de montar um filme o que
ocorre de acordo com a sua proposta. Para alguns autores a especificidade do cinema esta
exatamente na montagem que é o que possibilita a construgao de sentido.

Assim, quando manuais escolares mencionam a necessidade da andlise da

linguagem cinematografica, em termos genéricos, quando da utilizagao de filmes no ensino
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de histéria, a afirmagdo pura e simplesmente pode nao gerar ecos na pratica docente
considerando existir uma complexidade nesta afirmagdo que requer, muitas vezes, uma
formacao especifica. Desta maneira, a partir de referenciais de analise filmica, podemos
afirmar que ndo existe uma “linguagem cinematografica” geral a ser analisada, mas,
elementos de uma linguagem especificada em determinado filme, de determinada maneira,
gerando multiplos efeitos.

Por isso, defendo que, ao analisarmos elementos técnicos da linguagem
cinematografica que sejam aliados forma e conteido, considerando nao apenas a estética,
mas, o contexto no qual se insere e os significados interpretativos que geram. Portanto, em
cada filme, podem ser eleitos para analise elementos mais significativos para a constru¢ao
da interpreta¢ao histérica que o professor pretenda enfatizar.

No caso de Sonhos Tropicais (André Sturn, 2002),a constru¢ao das personagens e
suas narrativas paralelas foram eleitos elementos significativos considerando a
argumenta¢ao, presente no filme, para a explicacio das causas da Revolta da Vacina,
momento culminante do filme. Assim, ao selecionar o trabalho com a linguagem
cinematografica, foram eleitas a narrativa fragmentada e os varios personagens. Os
elementos ficcionais nao estao dissociados dos conceitos historicos que norteiam um filme.
Nao pretendemos defender aqui a existéncia de uma linguagem pré-estabelecida e
decodificada do cinema. As solugdes encontradas e incorporadas em cada filme estio de
acordo com as suas especificidades e fazem sentido no seu contexto.

Tendo em vista estas questdes, com a primeira turma, selecionada para ser
preparada para ver o filme a partir de um enfoque em elementos da linguagem
cinematografica, foram realizadas diversas atividades com esta finalidade. Atividades
voltadas para identificagdo de aspectos técnicos da linguagem cinematografica, tais como
enquadramento e movimentos de camera e também enfatizado o aspecto relevante para a
compreensao do filme que esta relacionado a narrativa e a constru¢ao dos personagens. As
atividades envolveram recortes de imagens, registros com celulares, criacio de narrativas
ficcionais a partir da criacao de conflitos para as personagens. Em seguida, foi exibido o
filme, divido em duas partes, e, ao final, os alunos responderam ao questionario,
participando, em seguida, de um bate-papo.

A énfase na analise da construcao de personagens se justifica em funcao da

especificidade do filme. Em outros casos, sao analisados movimentos de camera, o cenario,
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a musica, as falas, enfim, esses elementos sio selecionados, como mencionado acima, em
func¢ao de cada caso em particular.

O filme Sonhos Tropicais (André Sturn, 2002) ¢ homonimo do livro, do qual ¢ uma
anunciada “adapta¢ao”, de Moacyr Scliar (1992) sobre o médico sanitarista Oswaldo Cruz.
O filme, diferente do livro, traz diferentes personagens que ocupam papéis importantes na
narrativa. O livro tem uma narrativa complexa na qual os tempos presente e passado se
misturam. O narrador escreve para o proprio Oswaldo Cruz sobre a sua experiéncia de ser
procurado para falar sobre ele, Oswaldo e, grande parte do livro se ocupa em relatar a sua
vida, sempre direcionado ao préprio. Ao compararmos essa estrutura narrativa com o filme
percebemos modificagoes significativas.

Em primeiro lugar, o filme narra trajetérias paralelas entre dois personagens:
Oswaldo Cruz e Esther, uma mulher “polaca” que chega ao Rio de Janeiro do fim do
século XIX, prometida para casamento que encontra uma realidade muito diferente da
imaginada pois ¢é obrigada a trabalhar num bordel, prostituindo-se. Essa personagem
aparece em alguns poucos momentos no livro nos quais sua vida cruza a de Oswaldo Cruz.
No entanto, outros personagens se cruzam € entrecruzam em uma narrativa cheia de
elementos. O personagem de Amaral, um “malandro” carioca e amante pobre de Esther,
também aparece em segundo plano no livro e é focalizado no filme. Assim, podemos dizer
que os personagens centrais dessa histéria saio Oswaldo Cruz e Esther. Mas o foco do filme
nao fica apenas neles.

Outros personagens populares aparecem. Prata Preta é apresentado com um filho
doente sendo levado para o hospital, onde esbarra com Mariano, um operario que se
revolta por nao ter sua esposa atendida: operario e negro vivem a mesma miséria e descaso.
Durante a narrativa, trés senhores, provavelmente jornalistas, fofocam sobre as noticias do
Rio de Janciro e informam o espectador sobre questoes contextuais. Vicente de Souza
organiza reunides no Centro das Classe Operarias, e, clandestinamente, participa de
reunides de militares descontentes, dentre eles Travassos e também Teixeira Mendes, um
positivista. Este grupo ¢ representado na narrativa como conspiradores.

Na trajetéria de Cruz, ele combate epidemias, cria o laboratério em Manguinhos.
As narrativas paralelas se entrecruzam. Com imagens documentais, sio apresentadas
noticias da época: R. Alves toma posse, pessoas pegam febre amarela, capoeiras sao presos,
Pereira Passos inicia a reforma do Rio de Janeiro. Cruz é convidado pelo Ministro Seabra

para ocupar o cargo da Seguranca Publica.Oswaldo Cruz apresenta ao Presidente
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Rodrigues Alves o método de Cuba de exterminio dos mosquitos. Os jornalistas falam que
Passos e Cruz governam a cidade e fazem o que querem. Cruz orienta os agentes de saude
que em seguida comega a invadir casas e abordar de forma violenta a populagdo. Na casa
atingida estd a esposa de Prata Preta. Os jornalistas falam da charge “Oswaldo Cuba”. No
entanto, o método tem sucesso. Em uma cena, Alves 1¢é a noticia para Cruz de que nio
existe mais a febre amarela no Rio. Cruz fica apreensivo, ainda precisam acabar com a
peste. Propde a extingdo dos ratos. O método é comprar ratos da populagdao. Neste
episédio, Amaral encarna a pessoa que criou ratos para vender. Fato este noticiado pelos
jornais da época, no Rio de Janeiro.

Na narrativa de Esther, ela passa de uma estrangeira que nao aceita a situagao de
estar obrigada a se prostituir em um bordel a uma administradora de bordel, sob a protecao
do chefe de policia Camargo. No entanto, ela ¢ surpreendida por ele na cama com Amaral,
seu amante malandro e pobre. Em fungao disso, o chefe de policia transforma os dois em
seus inimigos. No contexto da reforma urbana, o bordel administrado por Esther ¢
demolido para dar lugar a uma avenida e ela, e sua amiga, ficam sem espago para trabalhar
em fungido da inimizade com o chefe de policia.

Perambulando pelas ruas, a amiga de Esther ¢ contaminada com variola. E levada
para o hospital, onde morre. No hospital, Esther encontra com Oswaldo Cruz e a comitiva
com o presidente e deputados, dentre eles, Varela. Esther é voluntaria para aplica¢ao da
vacina. No entanto, os politicos discutem. Varela discorda e promete oposicao. (Uma das
enfermeiras menciona o boato de que a vacina seria feita com pus de vaca, e é repreendida).
Os jornalistas ridicularizam Cruz, a vacina e sua lanceta. Fazem chacotas obscenas. Esther,
sem alojamento, vai trabalhar no boteco do portugués, st. Romao, frequentado por Prata
Preta, Amaral, e, na revolta, torna-se um ponto de encontro.

No governo, discutem o Regulamento de Cruz, que tem forte oposi¢ao. Vicente
fala ao povo para resistir a0 governo e a vacina. Um homem, preocupado com o filho que
tomou a vacina vem conversar com Vicente, que lhe avisa nao ter problema nenhum e que
N30 estdo contra a vacina, mas contra o governo. Varela também discursa ao povo e fala da
invasio de domicilios e falta de seguranca das mulheres. Ocorre o primeiro confronto com
a policia. Em paralelo, os militares também sugerem um levante. Iniciam-se confrontos em
diferentes lugares da cidade.

Os diversos personagens se encontram na revolta. De um lado, Prata Preta,

Amaral, Esther, Mariano; de outro, Cruz tentando explicar a importancia da vacina; Vicente
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de Souza, instigando a populagao, com apoio dos militares, de ir contra o governo, e,
membros do governo tentando manter o poder.

Inicialmente, a resisténcia no morro segue firme, mas, ao final, sio derrotados
pelas tropas do governo. Na rua, no dia seguinte, vemos varios mortos e Prata Preta sendo
espancado por policiais. As legendas finais informam sobre o destino de Oswaldo Cruz e
dos participantes da Revolta, como Prata Preta, que sao enviados para o Acre.

Assim, o filme, com variados personagens e trajetérias que se cruzam na cidade,
nao é de simples compreensio. No entanto, dramaturgicamente apresenta diversos
elementos que podem ser debatidos com os estudantes, que, aliados a uma leitura critica da

historiografia, pode levar a uma analise mais interessante.

PREPARANDO PARA ANALISE HISTORIOGRAFICA

O filme, apresentado acima, nio pode ser analisado sem o estabelecimento de
uma relacio com a histotiografia sobre o tema. Conforme é defendido em Fonseca”, os
filmes historicos estabelecem didlogos com as tradi¢cbes de interpretagdes dos temas que
enfocam. Assim, uma parte significativa da analise a ser empreendida em uma aula de
histéria diz respeito a compreender o filme como uma forma de interpretacio do passado,
uma argumentacao textual em forma de narrativa ficcional cinematografica que dialoga
com interpretagoes anteriores.

Considerando ser este aspecto bastante significativo, a segunda turma contou com
o desenvolvimento de atividades ligadas a preparacio para compreensio de aspectos
histéricos da Revolta da Vacina e a leitura de autores que realizaram interpretagoes sobre
ela. Assim, os alunos tiveram acesso a reprodugdes de trechos de jornais que noticiaram a
revolta, as charges publicadas sobre Oswaldo Cruz, e, principalmente, tiveram acesso a
sinteses das ideias dos historiadores Sidney Chalhoub™; Nicolau Sevcenko™ e José Murilo
de Carvalho®, a partir do qual foi realizado um debate. Neste debate, com envolvimento

ativo dos estudantes, estes apresentaram suas opinides sobre as causas da revolta. E, no

19 FONSECA, Vitoria Azevedo da. “Filmes histéricos e o ensino de histéria: didlogos e controvérsias”.
Revista Locus, Juiz de Fora, v. 22, n. 2, p. 415-434, 2016. Disponivel em:
http://https://locus.ufjf.emnuvens.com.br/locus/article/view/2915. Acesso em: 01 fev. 2017.

20 CHALHOUB, Sidney. Cidade febril. Cortigos e epidemias na Corte Imperial. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1996.

2L SEVCENKO, Nicolau. A revolta da vacina - mentes insanas em corpos rebeldes. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1984.

22 CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que néo foi. Séo Paulo:
Companhia das Letras, 1987.
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geral, aderiram a argumenta¢ao de Sevcenko (chamado de Nicolau, pelos alunos), que
defende, em seu texto, que a Revolta da Vacina foi um pretexto para a grande insatisfagao
popular em relacdo as agdes do governo.

Nicolau Sevcenko, em seu livro paradidatico A Revolta da 1 acina faz um relato da
revolta como um clamor do povo por justica. Segundo ele, essa revolta “se constituiu numa
das mais pungentes demonstragdes de resisténcia dos grupos populares do pafs contra a
exploragao, discriminagdo e o tratamento espurio a que eram submetidos pela
administragio publica nessa nossa fase da historia”?.

Sidney Chalhoub, em seu livto Cidade Febril, analisa, em um dos capitulos a
questdo da vacina na qual estava envolvida a revolta. Segundo o autor, os historiadores
anteriores nao se aprofundaram na histéria da propria vacina¢ao e a relagdo que a
populacio estabelecia com ela. Este item torna-se de vital importancia para compreender a
rejeicdo a vacina que foi justificativa para a revolta. Sua analise é ampla e rica, no entanto,
tem pouca ressonancia no filme analisado.

Dentre os historiadores apresentados, o livro de Scliar e o filme de Sturn seguem a
tendéncia de José Murilo de Carvalho que argumenta sobre a fragmentagao dos formadores
da revolta, a presenca e manipulagiao dos militares florianistas, além da falta de controle do
povo depois de iniciada a revolta.

Considerando que o filme, além de enfocar os dois personagens Oswaldo Cruz e
Esther, também acompanha os dramas vividos por outros personagens: o malandro
Amaral, o operario Mariano, o negro Prata Preta, além de apresentar outros interesses de
grupos sociais tais como militares florianistas, politicos opositores, jornalistas, podemos
dizer que apresenta argumentacio semelhante a elaborada por José Murilo de Carvalho™
sobre a fragmentacdo da revolta. Assim, a fragmentagio narrativa em varios personagens,
de diferentes camadas sociais assume um carater significativo na interpretagiao
historiografica.

Segundo José Murilo, a composicao da revolta foi fragmentada e variou de acordo
com o seu desenrolar. No inicio eram varios componentes, desde operarios, comerciantes,
estudantes, militares. Com o fracasso do golpe militar a lideranga passou aos operarios e
classes“perigosas”, com os redutos em Sacramento e Saude. Quanto aos motivos da

revolta, segundo ele, ha um consenso de que se preparava um golpe contra o poder pelos

23 SEVCENKO, 1984, p. 5.
2 CARVALHO, 1987.
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antigos florianistas. No entanto, nao havia o estopim para deflagrar a revolta. O estopim foi
a vacina, ou seja, no final das contas, um pretexto para a revolta. Nesse sentido, as
interpretacdes de Sevcenko e Carvalho, se aproximam. E esta foi a visdo aceita pelos
alunos, em termos genéricos. Eles assistiram ao filme, com uma ideia preconcebida de que

houve uma revolta contra o governo tendo como pretexto uma vacinagao obrigatoria.

CRITICA A LEITURA INDUZIDA: ASSISTIR SEM PREPARO

A partir da desconfian¢a da insisténcia em “preparar’” os estudantes para assistir
aos filmes em grande parte dos manuais escolares foi proposto, em uma das turmas, que os
alunos assistissem ao filme sem que houvesse qualquer preparagdo, seja ela voltada para
analise da linguagem cinematografica, seja ela voltada para analise dos aspectos
historiograficos do filme.

Conforme defende Souza, é fundamental, para o ensino de Histéria, a atengao

para outros aspectos da utilizacao de filmes.

Todo o potencial de analise filmica nio pode ser explorado sem uma
pesquisa aprofundada das narrativas historicas dos jovens alunos, sobre
como os filmes historicos se relacionam com o conhecimento histérico.
A compreensio das ideias histéricas destes sujeitos, diretamente
envolvidos no processo educativo, pode direcionar compreensdes sobre
as formas e func¢des que tomam os filmes histéricos na formacio e na
cultura histéricas.?>

Nesta proposta, a op¢ao pela exibi¢do sem preparagao partiu da compreensao da
necessidade de observar, sem interferéncia do professor, a leitura que aqueles jovens fariam
de um filme a partir da propria bagagem, da sua propria formacgao historica, até aquele
momento, e, principalmente, observar a capacidade comunicativa, entre os jovens, daquele
filme em particular. Assim, optou-se por utilizar o filme como uma espécie de pretexto
para que os jovens expusessem suas ideias prévias no contato com uma producdo
cinematografica. Esse aspecto torna-se importante e mais amplo se observado a partir dos

referenciais do processo de construcao de cognicao historica.

A compreensao das formas com que se processam os entendimentos de
tais leituras, por parte de professores de historia e de jovens alunos, é o
problema que se coloca. O trabalho com filmes historicos poderia se
focar no aluno, no seu processo de cognicio historica situada (Schmidt,

% SOUZA, 2012, p. 28.
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2009(2), localizando como este processo cognitivo se relaciona com o
trabalho a partir deste artefato cultural. 20

Assim, fol proposto, neste trabalho, que os estudantes pudessem expor suas
impressoes sobre o filme exibido sem que houvesse qualquer direcionamento por parte da
professora. Os cuidados tomados foram o espago, a visibilidade e a qualidade sonora da
exibi¢do, bem como a frui¢do sem cortes do filme para que houvesse, da melhor maneira
possivel, concentracio dos estudantes em relacdo ao filme em si. Vejamos abaixo a analise

das respostas dadas por eles.

ANALISE DAS RESPOSTAS

Apds a exibicdo, os alunos responderam, sem direcionamento, a algumas
questoes, por escrito. Na analise das respostas, foi possivel fazer uma sondagem sobre a
compreensao de cada grupo e os possiveis impactos da preparagao na visao de cada um em
particular e suas diferengas. A partir das respostas, foram construidos os graficos
apresentados abaixo.

Os graficos foram montados a partir de respostas abertas, portanto, em alguns
casos, existe a condensagao de respostas em conjuntos. O grupo 1, equivale ao grupo cuja
preparagao esteve voltada para a linguagem cinematografica, o grupo 2, o que teve a
preparacdo voltada para questdes da historiografia e, por fim, o grupo 3, que nao passou
por preparagao.

A primeira questao, visava sondar a visao geral que os alunos construiram sobre o

filme. Assim, a pergunta foi “Qual o assunto, na sua opiniao, abordado pelo filme”?

Qual o assunto, na sua opiniao, abordado pelo

filme?
15
10
5
. [ N
A Revolta da Vacina Vacina Nao respondeu
B Grupo 1 - Linguagem Grupo 2 - Interpretagdes Grupo 3 - sem preparagao

% SOUZA, 2012, p. 28.
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Grdfico 1 - Elaboragio prdpria. Respostas dos alunos da EE Arthur Cyrillo Freire (Sorocaba, SP), em 2015.

Para essa primeira questdo, percebemos que os alunos do grupo 2 identificam
com mais facilidade o filme com a Revolta da Vacina, e, um nimero maior de alunos do
grupo 3nao foram capazes de identificar o assunto do filme, respondendo simplesmente
“nao sei” ou deixando em branco. Alguns alunos responderam que o assunto do filme era a

vacina.

Sinopse do filme

12

10

, HRE II- III III

Trajetoria de O. Cruz Trajetéria de Esther Trajetéria de ambos N&o respondeu

oo

)]

S

N

B Grupol ™ Grupo2 mGrupo3

Gridfico 2 - Elaboragio pripria.

Com objetivo de identificar a capacidade dos alunos em produzir uma sintese,
textualmente, foi solicitado que escrevessem uma pequena sinopse. Organizando as
respostas nos enfoques mais comuns foi possivel apresenta-las no grafico acima, que, nos
indica, em primeiro lugar, que o grupo 2 apresentou uma visao mais uniforme e focado nas
trajetérias de Oswaldo Cruz e/ou de Esther como eixo narrativo do filme. Ja o grupo 1,
apresentou uma visao mais pulverizada e pouco uniforme em relagio a narrativa com
observacdo de outros aspectos para além dos dois personagens principais, citados acima.
Ou seja, a0 enfocarem a variedade de personagens niao conseguiram sintetizar a narrativa.
Ja os alunos do grupo 3 apresentaram dificuldades em identificar um eixo principal da
narrativa do filme e focou a sinopse na citagdo de episédios, sem uma coeréncia entre eles.

A terceira questdo esta relacionada na observacio da capacidade dos alunos
identificarem os personagens do filme, assim, foi enunciada como “Quais sio os

personagens principais do filme?”. A pergunta buscava sondar a capacidade de
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identificacio de um elemento fundamental numa narrativa cinematografica, que sao os

personagens.

Quais sao os personagens principais do filme?

Esther Oswaldo Cruz ~ Amaral Prata Preta Outros Nao
Respondeu

25
20
15
1

o

B Grupo 1-Linguagem M Grupo 2 - Interpretagdes B Grupo 3 - sem preparagao

Grdfico 3 - Elaboragio prpria. Idem.

Através da analise das respostas, foi possivel observar que a variedade de
personagens foi notada pelos estudantes. O grupo 1 identificou varios personagens,
focando em Esther, Oswaldo Cruz, Amaral, Mariano, Prata Preta e Vicente de Souza. Ja o
grupo 2, apresentou uma visao mais difusa dos personagens, com centralidade em Esther,
Oswaldo Cruz, Amaral e Prata Preta. No entanto, alguns alunos confundiram os

historiadores estudados previamente com os personagens do filme. Ja o grupo 3

apresentou grande dificuldade em identificar personagens, e, portanto, muitos nao

responderam.
Interpretacdes do filme sobre as causas da
Revolta da Vacina
14
12
10
8
6
4
1 I »
0

Contra o Governo  Contra a Vacina N3o respondeu Multiplas razGes

B Grupo 1 - Linguagens M Grupo 2 - Interpretagdes M Grupo 3 - sem preparagao

Grifico 4 - Elaboragao pripria. Ldem.
Em relagao a ultima pergunta, que diz respeito as interpretagoes sobre as causas

da Revolta da Vacina, o grupo 1 ficou dividido entre a vacina como causa e como pretexto,
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sendo que mais alunos identificaram a vacina como causa. Algo semelhante ocorreu com o
grupo 2, mas, nesse caso, mais alunos identificaram a vacina como pretexto e,
curiosamente, alguns alunos apontaram para uma visao mais complexa, indicando que a
revolta teria variadas causas. Ja no grupo 3, a maior parte dos alunos que respondeu optou

pela vacina como causa, e, além disso, grande nimero nao respondeu a pergunta.

CONSIDERACOES FINAIS

No geral, o que podemos perceber, foi que a preparagao acabou direcionando o
olhar dos alunos nos grupos 1 e 2. Nesse sentido, o filme acabou sendo menos uma
experiéncia particular e acabou funcionando como um tipo de "confirmacio" do que havia
sido trabalhado. Enquanto os alunos do grupo 3, que nao tiveram nenhuma preparagio
mostraram interpretagdes mais independentes, e, a0 mesmo tempo, demonstraram maior
dificuldade em acompanhar a argumentac¢ao do filme.

Enfocando aspectos da linguagem cinematografica, como resultado, foi possivel
perceber que no geral os alunos conseguiram identificar as trajetorias dos personagens em
seus diferentes conflitos. No entanto, na pergunta referente ao ponto de vista do filme
sobre a Revolta da Vacina, os alunos tiveram dificuldade em identificar e a maior parte nao
conseguiu responder ao que fora perguntado. O olhar, a partir da preparagio enfocando as
personagens, acabou sendo direcionado para observar a multiplicidade de personagens e a
dispersao das trajetorias, caracteristicas do filme. No entanto, isso dificultou a construgao
de um olhar sintético na analise da revolta da vacina como evento catalizador e unificador
das trajetorias. Ou seja, foi possivel levar os alunos a observarem as diferentes trajetorias de
maneiras dispersas, sem, no entanto, construir um olhar que buscasse uma unidade entre
elas.

Em relagao ao grupo 2, ap6ds a exibicao do filme, foi possivel notar, nas variadas
respostas, uma énfase em topicos abordados e enfatizados em sala de aula, antes do filme.
Ou seja, o trabalho de preparagao em relagao ao conteido que seria tematizado pelo filme
teve um efeito de direcionar o olhar dos alunos, enfocando o evento final. E interessante
que apenas alguns itens, que indicavam uma outra interpretacdo para a revolta, foram
enfatizados pelos alunos, sem, no entanto, alterar a intepretacao geral, aparentemente ja
formada antes do filme. Um exemplo foi uma cena citada na qual uma enfermeira fala que
a vacina era feita de pus de vaca que tocou a sensibilidade dos estudantes e que poderia

indicar uma causa para a revolta. No entanto, os alunos, no geral, construiram uma imagem
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de que a revolta popular foi contra o governo. A maior parte dos estudantes identificou a
vacina como tendo sido apenas um pretexto para a revolta. E, chamou a atengdo a énfase
dada as agdes truculentas do Estado, no filme. Nesse caso, podemos perceber que a
preparacdo dos alunos acabou por direcionar a leitura dos mesmos sobre as interpretagdes
das causas da revolta e a atuagdo do governo.

Mesmo apresentando diferentes "interpretagbes" para um mesmo "evento
historico", e explicando esses diferentes pontos de vistas, dependendo de cada autor e, para
completar, mesmo o filme abrindo a possibilidade para as diferentes interpretagoes para as
causas da revolta, nas suas narrativas os alunos optaram por explicagoes Gnicas como se
nao fosse possivel aceitar as diferentes explicagoes.

No que diz respeito as respostas do grupo 3, os resultados, apos a exibi¢ao, foram
interpretacSes mais independentes e menos uniformes e, 20 mesmo tempo, mais criativas.
Foi possivel perceber diferentes niveis de compreensio de aspectos basicos da narrativa do
filme demonstrando, talvez, uma certa inadequacio entre a linguagem do filme ¢ a
percepgao dos estudantes.

Dentre as causas para a revolta mais citada por esse grupo esteve que a revolta
teria sido causada pelo medo de contrair a doenca a partir da vacina. Nessa percep¢ao mais
livre, foi possivel observar diferentes construgoes narrativas para dar sentido aquilo que
haviam assistido, interpretacdes que, se nao podem ser consideradas “corretas” dentro de
uma analise mais estreita, indicam exercicios mentais de tentativas de compreensiao do que

assistiram. Cito aqui alguns trechos dos textos dos alunos:

“O médico Oswaldo Cruz cria uma vacina para prevenir as doengas que
os ratos transmitiam. Pessoas se voluntariaram para testar a vacina. A
maioria dos voluntarios morreram, apenas uma sobreviveu. E por isso o
governo quis que povo tomasse a vacina e pelo fato de muitos terem
morrido um grupo comegou a achar que o governo queria matar o
povo..." (J.P.8%A)"os 'pobres' achavam que a culpa era da repiblica por
queter eles mortos por isso eles se revoltaram" (L.E. - 8°A)"O povo
achava que tomando a vacina iam contrair a doenca em vez de curar”
(B.C.- 8"A)"A revolta ocorreu porque o povo tinha medo, achavam que
se tomassem a vacina, morreriam" (A.C.8%A)

A partir desse trecho, foi claro que o exercicio realizado pelos alunos que nao
passaram por prepara¢ao fol mais criativo e mais ativo do que os outros grupos, apesar dos

outros grupos terem tido outros tipos de compreensoes.
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Nesse sentido, a partir das analises apresentadas, é possivel considerar que,
diferentes metodologias levardo a diferentes experiéncias na utilizacio de filmes no
processo de ensino/aprendizagem. Assim, o professor pode considerar as especificidades
dos filmes, dos alunos e dos objetivos da sua proposta e experimentar possibilidades que
enriquecam sua pratica e a aprendizagem, construindo uma trajetéria multipla que nao se
limite a reproduzir prescri¢des, e que, a0 contrario, possa compartilhar suas praticas e
enriquecer o conhecimento sobre a utilizagao de filmes no ensino de historia, a partir das

proprias praticas escolares.
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RESUMO

O presente artigo procura identificar e analisar o pensamento de um grupo de 66 alunos da Educacio
de Jovens e Adultos (EJA), de uma escola Estadual no Parana, sobre o conhecimento histérico e suas
relagdes com a vida pratica. Para tanto, estabelece didlogos com a concepgao de consciéncia historica,
tal como proposto por Jorn Riisen, bem como os pressupostos que embasam o campo investigativo
da Didatica da Histéria. Ao final, serd possivel perceber que os alunos, ao contrario de conceberem
a Histéria como uma simples “disciplina escolar”, procuraram relacionar o conhecimento histérico
adquirido na escola com suas vidas, relataram os aspectos mais significativos da Histéria escolar e
destacaram o potencial ctitico e formativo que a Histéria possui.

Palavras-chave: Ensino de Historia; EJA; Consciéncia Historica; Didatica da Histotia.

ABSTRACT

This article aims at identifying and analyze the thinking of a group of 66 students in the Youth and
Adult Education (YAE), a state school in Parana concerning historical knowledge and its relationship
to daily life. Therefore, establishing dialogues with the concept of historical consciousness, as
proposed by Jérn Riisen, as well as the assumptions that underlie the investigative field of didactics
of history. At the end, will be possible to see that the students, as opposed to conceive history as a
simple "school discipline", sought to relate historical knowledge acquired in school with their lives,
they reported the most significant aspects of school history and highlighted the critical potential and
training that history has.

Keywords: History teaching; YAE; Historical consciousness; Didatic of History.
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Este artigo foi construido a partir dos dados obtidos em nossa pesquisa de mestrado
intitulada “Ensino de Histéria, consciéncia histirica e a Educagio de Jovens ¢ Adultos”. Na ocasido,
procurou-se analisar o pensamento de um grupo de alunos que frequientavam a Educag¢io de
Jovens de Adultos — EJA — a respeito da Histéria e sua funcao social. Além disso, a pesquisa
buscou identificar de que forma o ensino de Historia poderia contribuir para a formagao da
consciéncia histérica dos alunos e em que medida eles percebiam (ou nao) um sentido pratico
para o estudo da Histéria. A amostra envolveu 66 alunos do Ensino Médio da EJA de uma
escola da rede publica, da cidade de Guarapuava, PR. Os dados foram coletados através de
um instrumento de investigagdo composto por um conjunto de questdes historicas
(objetivas e discursivas), envolvendo significado, interesse, agrado, confianga, temporalidade,
experiéncia na sala de aula e vida pratica’.

Ao examinar as respostas foi possivel perceber que os alunos realizaram reflexdes,
em maior ou menor grau, a partir das suas experiéncias sociais com a disciplina. O resultado
geral indicou que a Histéria, longe de ser uma “simples matéria escolar” ou um “amontoado
de coisas sem sentido”, é, para os jovens e adultos, uma forma que possibilita a interpretacao
e compreensao da realidade, do presente e da vida pessoal como parte das mudangas que
ocorrem na sociedade.

Para o texto em apreco, analisaremos um fragmento dessa pesquisa maior que no que
diz respeito aos objetivos no estudo da Histdria, o significado do conbecimento historico para a vida pritica
e os acontecimentos da Historia que marcaram a vida dos alunos. A proposta ¢ dar énfase nas
narrativas produzidas pelos alunos e relaciona-las com os referenciais tedricos que embasam
a investigacao.

Assim, visando uma melhor exposi¢ao do tema, este texto encontra-se dividido em
dois momentos especificos. No primeiro, discute-se os referenciais tedricos relativos ao
ensino de Historia, consciéncia histérica e vida pratica. No segundo, apresenta-se 0s

resultados das analises acerca do pensamento dos alunos jovens e adultos sobre a Historia.

SOBRE O ENSINO DE HISTORIA E A CONSCIENCIA HISTORICA NA
SOCIEDADE CONTEMPORANEA

! Pesquisa foi realizada no ambito do Programa de P6s-Graduagdo em Historia Social da Universidade
Estadual de Londrina, entre 2011-2013. Contou com financiamento integral da CAPES.

2 BONETE, Wilian Junior. Ensino de Historia, Consciéncia histérica e a Educacédo de Jovens e Adultos.
198 f. Dissertagdo (Mestrado em Historia) — Universidade Estadual de Londrina, Programa de Pos-
Graduagdo em Historia Social, Londrina, 2013.
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A experiéncia concreta da temporalidade vivida pelos seres humanos é permeada por
mudangas e perturbacdes. Sao as ameagas constantes do imprevisto, do acaso, ocorréncias
inesperadas, senso de ruptura, catastrofes, expectativas frustradas, dentre outras, que
subvertem diretamente a ordem vida prética cotidiana. Para o sociélogo Zygmunt Bauman’,
vivemos em tempos de incertezas e de aceleragio do tempo. Sio tempos em que as
preocupagoOes mais intensas que assolam os seres humanos sao os temores de serem pegos
tirando um cochilo e nao conseguir acompanhar a velocidade dos eventos, ficar para tras ou
perder o momento que exige mudanca. Selva Guimaries Fonseca® comenta que, por esta
otica, o homem contemporaneo nao é mais aquele que sofre a ruptura entre o passado e o
presente, mas aquele que carrega em si a ruptura como objeto de sua vontade. A “mudanga”
tem sido o aspecto crucial para a criagao do novo, a marca do rompimento com o passado.

De maneira articulada a esse movimento, podemos ainda citar o avango na
transmissao de conhecimentos e inovagdes tecnologicas que possibilitam individuos a terem
acesso a multiplas informagoes (politica, econdmica, social, cultural) de maneira imediata. No
que tange a escola, todos os elementos correspondentes as mudangas, movimentos,
aceleragao do tempo, inovagdes tecnoldgicas e novas formas de aquisi¢cdes de informagoes e
conhecimento, exercem forte influéncia no cotidiano de alunos e professores. Acerca disso,

Ronaldo Cardoso Alves pontua:

A Escola, como instituicao tradicional de transmissio e reflexio do
conhecimento acumulado pela humanidade ao longo da Histéria, depara-
se com jovens que vivem nesse contexto de instantaneidade da
informag@o. Independente do grupo socioeconémico, religido, etnia ou
qualquer outra categoria de classificacdo social, a juventude se apresenta
uma espécie de mundo do se/f-service no qual a proliferacio de opgdes € de
tal monta que a probabilidade de se perder o “gosto” de cada alimento é
enorme, devido a mistura de tantos ingredientes diferentes colocados a
disposic¢ao®.

3 BAUMAN, Zygmund. Vida Liquida. Rio de Janeiro: Editora Zahar, 2007, p. 8.

4 FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e Pratica de Ensino de Histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizado. 13 ed. Campinas: Papirus, 2012, p. 55.

> ALVES, Ronaldo Cardoso. Aprender Histéria com Sentido para a Vida: consciéncia histdrica em
estudantes brasileiros e portugueses. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade de S&o Paulo, Séo
Paulo, 2011, p. 33-34.
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Ocorre que os sistemas de ensino enfrentam novas demandas formativas, frente a
sociedade que possui um ritmo acelerado. Para Flavia Caimi® essas mudangas exigem de
professores e alunos uma capacidade de integragao e relativizagdo do conhecimento que vai
além da mera assimila¢do mecanica das informag¢oes adquiridas nos diversos espagos. Selva
Guimaries Fonseca’ comenta ainda que nesse novo mapa cultural “situam-se os tertitorios
da crise da educagdo, da cultura, de valores que siao vivenciados pela sociedade
contemporanea”.

A partir desse contexto, algumas questdes vém a tona com relagdo a disciplina de
Historia escolar: qual ¢ o sentido do ensinar e aprender Historia? Qual tipo de orientagdo a
Histoéria pode fornecer para os seres humanos? Para que serve a Histéria? Qual é o objetivo
de se estudar Historia? De que forma a Histéria pode ser util para a vida pratica? Essas e
tantas outras indagagcoes permeiam o cotidiano das aulas de Historia e a busca por suas
respostas consistem num grande desafio.

O historiador alemio Jérn Riisen® destaca que a Histdria consiste no “passado” sobre
o qual os seres humanos devem voltar os seus olhos a fim de seguirem em frente, em seu
agir, e poderem conquistar o seu futuro. A Histéria deve ser entendida como um conjunto
de a¢bes humanas, no qual a experiéncia do passado e a intencao com rela¢ao ao futuro sao
unificadas em forma de orientagdo no presente. Todavia, a Histéria s6 possui sentido
mediante a interpretagao humana. Nesse processo, a consciéncia bistrica reveste-se de grande
importancia, uma vez que ela consiste numa forma de orientacao e atribui¢ao de sentido ao

tempo vivido. De modo mais especifico, a consciéncia histérica

(...) trata do passado como experiencia, nos revela o tecido da mudancga
temporal dentro do qual estdo presas as nossas vidas, e as perspectivas
futuras para as quais se dirige a mudanca. (...) A consciéncia histérica
mistura “ser” e “dever” em uma narracdo significativa que refere
acontecimentos passados com o objetivo de fazer inteligivel o presente, e

conferir uma perspectiva futura a essa atividade atual.’?

& CAIMI, Flavia Eloisa. Histéria escolar e memoria coletiva: como se ensina? Como se aprende. In:
ROCHA, Helenice Aparecida Bastos; MAGALHAES, Marcelo de Souza; GONTIJO, Rebeca. (orgs.) A
escrita da historia escolar: memdria e historiografia. Rio de Janeiro: FGV, 2009.

" FONSECA, 2012, p. 56.

8 RUSEN, Jorn O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem historica: uma hipotese
ontogenética relativa a consciéncia moral. In: SCHMIDT, Maria; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevdo
(Org.). Jorn Risen e o Ensino de Historia. Curitiba: Editora UFPR, 20104, p. 57.

® RUSEN, 2010, p.57.
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Mobilizar a prépria consciéncia histérica ndo ¢ uma opg¢dao, mas uma
necessidade. O fluxo permanente da transformacao através do presente, daquilo que “ainda
nio é” e do que “ja foi”, é algo que foge ao controle humano'. Tal demanda, exige, dos
individuos, pensar, interpretar e atribuir sentido a essa corrente, ao seu mundo e a si
mesmos.'" A consciéncia histérica, evocada pela memoria, consubstancia-se por meio das
narrativas, de histérias, que auxiliam as pessoas envolvidas a localizarem-se no tempo de
modo aceitavel para si mesmas.'

Jorn Riisen” ressalta que a expetiéncia da temporalidade, da contingéncia, apresenta-
se como ameagadora da identidade humana. Cabe aos sujeitos interpretarem essas mudangas,
sendo a narrativa histérica uma possibilidade indispensavel na medida em que ela permite
realizar a sintese entre passado, presente e futuro em uma relagdo de continuidade. Pela
narrativa, os seres humanos contam suas vidas, inventam-se e instituem-se como pertencente
ao mundo, procurando manter uma identidade e dar continuidade a sua experiéncia.

Para Jorn Riisen a competéncia especifica primordial pela qual a consciéncia historica
se efetiva na vida pratica ¢ a “competéncia narrativa”. Essa competéncia, segundo o autor,
pode ser definida como “(...) a habilidade da consciéncia humana para levar a cabo procedimentos que
dao sentido ao passado, fazendo efetiva uma orientagao temporal na vida pratica presente por meio da
recordagio da realidade passada.”

Sendo a consciéncia histérica uma operagao mental de geragao de sentido histérico
a0 tempo, a competéncia narrativa pode ser definida de acordo com trés elementos que
constituem uma narrativa historica: contesido, forma e fungio. O contetido pode ser entendido
como ‘“‘competéncia para experiéncia historica”, a forma como “competéncia para
interpretacao historica” e a fungdo como “competéncia para orientacao historica”. Essas trés

competéncias representam as trés dimensoes da aprendizagem histérica, sendo que sua

10 Parte dessa discussdo conceitual encontra-se de maneira mais aprofundada em minha dissertacéo de
mestrado defendido no PPHS/UEL, 2013.

11 CERRI, Luis Fernando. Ensino de Historia e Consciéncia historica: implicagdes didaticas de uma
discussdo contemporanea. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2011, p. 28.

12 RUSEN, Jorn. Experiéncia, interpretacéo, orientacio: as trés dimensdes da aprendizagem historica. In:
SCHMIDT, Maria; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao (Org.). Jérn Risen e o Ensino de Historia.
Curitiba: Editora UFPR, 2010b, p. 80.

18 RUSEN, Jorn. RazAo historica. Teoria da historia: os fundamentos da ciéncia historica. Brasilia: Editora
da UnB, 2001, p. 66.

14 RUSEN, 20104, p. 59.
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especial importancia nio ¢ o desenvolvimento de uma competéncia, mas sim, a relacio
harmoniosa entre elas."

A competéncia para experiéncia representa a capacidade de o sujeito olhar para o
passado e diferencia-lo do presente. Segundo Jérn Risen, a aprendizagem por meio das
operagoes narrativas da consciéncia historica aumenta o conhecimento quando se desvela o
que aconteceu no passado. Entretanto, é necessario que esse passado tenha significado para

o presente de modo a auxiliar na orienta¢do da vida pratica. O autor faz a seguinte ressalva:

(-..) Nada ¢ histérico simplesmente porque tem um passado. O carater
histérico de algo existente estd em uma qualidade especifica do tempo: a
experiéncia, assim, ¢ a diferenca qualitativa entre o passado e o presente.
A aprendizagem histérica estd preocupada com o fato de que o passado é
um tempo qualitativamente diferente do presente e se tornou o tempo
presente.!¢

A competéncia para znterpretagao supde a habilidade de se reduzir as diferencas de

tempo entre passado, presente e futuro, através de uma concepgao e atribui¢ao de significado
. . 17 . ~ .

ao todo temporal. J6rn Riisen’’ comenta que nessa dimensao da aprendizagem ocorre um

aumento do conhecimento que por sua vez, é transformado numa mudanc¢a produtiva no

modelo ou padrio de interpretagao. Esses modelos atribuem significado historico aos fatos

e estabelecem as diferenciagoes de acordo com pontos de vista acerca do que é importante.

Estes modelos de interpretacio decidem quais sio os elementos da
experiéncia histérica e do conhecimento histérico que sao especificamente
“historicos”, os quais estabelecem o seu status especifico no tempo que
fazem parte dos conteidos da histéria.!8

A competéncia para orientagao representa a capacidade de utilizacao do todo temporal,
com seu conteudo de experiéncia, cuja finalidade ¢ a orientagdao da vida pratica. Implica em
guiar as agoes por meio da articulacdo entre identidade humana e conhecimento histérico.
Essa competéncia volta suas preocupagdes para a fun¢do pratica da experiéncia histérica
significativa, ou seja, o uso do conhecimento histérico utilizado pelas pessoas em seu
cotidiano. Jorn Rusen destaca a importancia da apreensao da orientacdo interna (identidade)

e externa (alteridade):

15 RUSEN, 2010b, p. 84.
16 RUSEN, 2010b, p. 85.
7 RUSEN, 2010b, p. 85.
8 RUSEN, 2010b, p. 86.
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A natureza e a arte da orientacdo interna e externa de acordo com o seu
préprio ser no tempo devem ser apreendidas. Isso ja deve ser levado em
conta na aquisicdo de um modelo para a interpretacdo, uma vez que este
modelo deve conter as categorias ensinaveis para a interpretacao do curso
do tempo —isto ¢, a para o passado, o presente e o futuro. A competéncia
para orientacdo de si, historicamente, é a habilidade em aplicar este
modelo, o qual é preenchido pelo conhecimento e pela experiéncia, para
situagbes da vida e para formular, assim, como refletir, sobre seu préprio
ponto de vista na vida presente.'”

As trés operacOes da consciéncia historica, juntamente com as dimensOes da
aprendizagem historica se relacionam mutuamente. Nao ha como pensar a experiéncia
histérica sem significado, tampouco orienta¢ao histérica sem experiéncia. Todos se
relacionam a0 mesmo tempo, o que demonstra a complexidade da aprendizagem historica,
que possui dois pélos: o da aquisicio da experiéncia e a descoberta de si mesmo nos

movimentos da consciéncia histérica.”’

OS SIGNIFICADOS DA HISTORIA E DO ENSINO DE HISTORIA PARA OS
ALUNOS JOVENS E ADULTOS DA EJA

Nesse momento, ¢ conveniente destacar que o estabelecimento de didlogos com as
elaboragoes teoricas de Jorn Riisen, e especificamente seu conceito de consciéncia historica,
aponta para a localizagdo de nossa pesquisa no campo da Didatica da Hist6ria. Nesse ambito,
compreende-se que a “consciéncia historica” ¢ um conceito chave que esta relacionado nao
apenas com o ensino de Historia, mas todas as formas de pensamento histérico. Sua analise
cobre os estudos histéricos, bem como o uso e a fungio social da Histéria na vida pratica®.

Conforme aponta o autor alemao Klaus Bergmann,

Uma reflexio ¢ historico-didatica na medida em que investiga seu objeto
sob o ponto de vista da pratica da vida real, isto é, na medida em que, no
que se refere a0 ensino e a aprendizagem, se preocupa com o conteudo
que ¢ realmente transmitido, com o que podia e com o que devia ser
transmitido. Refletir sobre a Histéria a partir da preocupacio da Didatica
da Historia significa investigar o que é apreendido no ensino de Historia
(¢ a tarefa empirica da Didatica da Histéria), o que pode ser apreendido (¢

9 RUSEN, 2010b, p. 86-87.
20 RUSEN, 2010b, p. 86-87.

2L RUSEN, Jorn. Didatica da Historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemao, Praxis
Educativa, Ponta Grossa, v. 1, n. 2, p. 14, jul/dez 2006.
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a tarefa reflexiva da Didatica da Historia) e o que deveria ser apreendido
(€ a tarefa normativa da Didatica da Histo6ria).22

Nesse sentido, ao procurar compreender o que os alunos pensam acerca da
Histéria, bem como suas ideias e concepgdes sobre o conhecimento histérico, esta-se
empreendendo uma andlise acerca da consciéncia histérica de tais alunos. Além disso,
conhecer o lado subjetivo dos alunos acerca da Historia pode consistir numa importante
referéncia para que os professores possam empreender um trabalho de ensino e
aprendizagem de maneira significativa para além dos simples conteudos desvinculados da
experiéncia cotidiana discente. Para tanto, é necessario que o professor conhega o perfil dos
alunos da EJA a fim de compreender um pouco mais acerca da realidade em que os alunos
estao inseridos. Tal perfil é fundamental para a construcao das praticas de ensino que
valorizem as bagagens experienciais e culturais que os alunos trazem para a sala de aula.
Partindo desse principio, a Tabela 1, abaixo, mostra que 42% dos alunos situam-se
na faixa etaria entre 18 a 25 anos de idade, seguidos daqueles entre 26 a 35 anos (24%). E
possivel inferir, assim, que o publico da EJA, na escola selecionada, ¢ formado, em sua

maioria, por alunos em fase adulta.”

Tabela 1 - Dados relativos 2 idade

Idade N° alunos Porcentagem
18-25 28 42%
26-35 16 24%
36-45 13 20%
46-60 6 9%

Nao responderam 3 5%
Total 66 100%

No que diz respeito ao campo de atuagao profissional, os alunos relataram uma série
de profissoes, sendo que 17% deles, até o momento da realizagio da pesquisa, nao

trabalhavam ou encontravam-se desempregados. Ja 15% relataram trabalhar na funcao de

2 BERGMANN, Klaus. A Historia na Reflexdo Didatica, Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 9,
n. 19, p. 29, set/fev 1990.

23 E importante destacar que as informagdes presentes nas tabelas e amostras a seguir estio publicadas em
nossa dissertacdo de mestrado defendida no PPGHIS/UEL, 2013. Uma parte desses dados também foi
publicada no artigo BONETE, Wilian. Alunos da educacéo de jovens e adultos e historia: entre significados
e representacGes. Revista Histéria & Ensino, Londrina, v. 19, n. 2, p. 261-284, jul./dez. 2013.
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* conforme mostra a

Tabela 2 - Dados relativos 2 atuacio profissional

Profissio N. alunos Porcentagem
Nio trabalha/Desempregado 11 17%
Auxiliar de Servicos Gerais 10 15%
Profisses diversas 9 14%
Vendedor 5 8%
cabeleireiro (a) 4 6%
Secretartio (a) / Auxiliar Administrativo 4 6%
Pedreiro 4 6%
Motorista 3 5%
Porteiro 2 3%
Mecanico 2 3%
Supermercado 2 3%
Atendente de loja 2 3%
Encanador 1 2%
Nio responderam 7 11%
Total 66 100%

Procurou-se também identificar a média das séries cursadas pelos alunos em tempo

regular. Constatou-se que 41% dos alunos pesquisados interromperam seus estudos entre a

5% e 8 séries do Ensino Fundamental. Esses dados somados aos 26% daqueles que cursaram

apenas as Séries Iniciais, demonstram um indice de evasao escolar, isso porque mais da

metade dos alunos interromperam seus estudos ainda no Ensino Fundamental. A Tabela 3

demonstra esse resultado:

Tabela 3 - Dados relativos as séries cursadas

Série cursada N alunos Porcentagem
1a 4% séric E.F. 17 26%
5% a 8" série E.F. 27 41%
1° a0 3° E.M. 12 18%
Nao Responderam 10 15%
Total 66 100%

24 Foram indicadas as seguintes profissGes: operador ecoldgico, garcom, operador de empilhadeira,
tatuador, autbnomo, agente de satde, auxiliar de cozinha e motoboy.
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Nas tabelas 4 e 5 ¢ possivel verificar o ano de interrupgao e retorno dos alunos aos
estudos. Notou-se que 53% deles interromperam os estudos entre os anos de 2001 e 2011.
O retorno, por sua vez, deu-se no periodo de 2009 e 2012 com o indice de 61% das respostas

conforme demonstrado abaixo:

Tabela 4 - Ano de interrupcio dos estudos

Ano N° alunos Porcentagem
1970-1980 6 9%
1981-1990 5 8%
1991-2000 11 17%
2001-2011 35 53%

Nao responderam 9 14%

Total 66 100%

Tabela 5 - Ano de retorno aos estudos

Ano N alunos Porcentagem
2004-2008 19 29%
2009-2012 40 61%

Nio Responderam 7 11%
Total 066 100%

Assim, tendo esbog¢ado algumas informagdes que dizem respeito ao perfil dos alunos
investigados, parte-se agora efetivamente para a analise das narrativas produzidas pelos
alunos da EJA acerca da Historia e suas relagdes com a vida pratica.

A questdo 10 do instrumento de pesquisa procurou identificar a valorizagao dos
objetivos do estudo da Historia pelos alunos da EJA. O objetivo da histéria é conhecer
apenas o passado? Compreender o presente? Buscar orientagdo para o futuro? Ou seria a
ligacio entre as trés dimensoes temporais? Para tanto, foi lhes apresentado o seguinte

enunciado:
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10. Em sua opinido, qual ¢ o principal objetivo no estudo de se estudar Historia?
Marque apenas uma alternativa.

a) Conhecer o passado. ()

b) Compreender o presente. ()

c) Buscar orientagdo para o futuro. ()
d) As trés alternativas. ().

Explique a resposta que vocé escolheu:

Entre essas alternativas, 65% dos alunos assinalaram a alternativa “(d) As trés

alternativas”, das quais se obteve o seguinte resultado geral:

Griafico 1 - Opinido dos alunos da EJA sobre o principal objetivo do _estudo da Histdria

Questao 10

m 3) 21% - Conhecer 0 passado

m b) 8% - Compreender o presente

¢) 6% - Buscar orientacdo para o futuro

m d) 65% - As trés alternativas

Para a reflexdao sobre a escolha dessas alternativas, foi solicitado aos alunos que a
explicassem. Das explica¢oes acerca da questio mais assinalada — “(d) As trés alternativas” —
¢

a anilise apontou para a seguinte categorizacio™:

2 As porcentagens relativas a todas as categorizagGes apresentadas nos graficos ndo se referem ao nimero
de participantes da pesquisa, mas sim ao nimero argumentacoes.

Revista Historia, historias, volume 5, nimero 9, jan.jul. 2017 200



historias

IS S N 2 3 1 8 _ 1 7 2 9 revista do programa de pos-graduagio em histéria - UnB

Grifico 2- Categorizagdo das respostas

y m 43% - Orientacdo para a Vida Pratica [subcategoria:
Questdo 10 “Passado”, "Presente", “Vida Pratica" e "Futuro"]
D) As trés alternativas

m 19% - Passado como meio de orientacdo para o futuro
m19% - As trés dimensdes temporais como explicacdo e
entendimento da vida humana

m 5% - Passado como entendimento do presente

m 5% - Histéria como fonte de conhecimento

m 8% - Argumentacdes diversas

Como pode ser observado, foram varias as tematicas argumentativas levantadas.
No entanto, a linha argumentativa predominante foi identificada na categoria “Orientagao
para a Vida Pratica” (43%). No quadro a seguir reproduzimos algumas narrativas desses

alunos:
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Quadro 1 - Argumentagdes

GM24 L1-426: “(...) temos de sabet 0 que aconteceu no passado para que nido cometamos os erros deles no
presente e nem no futuro para que continue evoluindo nosso planeta.”

GM 14 L1-3: “(...) historia faz parte da nossa vida por isso nos precisamos saber como era a histéria no passado
para compreender o presente e buscar orientacdo para o futuro.”

GM12 L1-3: “conhecer a histoéria esta ligado ao passado como podemos compreender o presente e também
como buscar orientagdo para o futuro”.

GM9 L1-3: “estudamos a histéria para estudar o que aconteceu no passado e tentar compreender o que esta
acontecendo no presente e tentar entender como serd no futuro.”

GM7 L1-3: “(...) é importante saber o passado, ¢ interessante para saber o que mudou até agora e para saber
também o futuro o que vai faltar que é agua.”

GM1 L1-3: “porque vocé conhecendo a histéria vocé aprende o passado e compreende o presente e te auxilia
no futuro”.

GM2 LL1-4: “no meio em que vivemos nos temos que estar atento em tudo o que se passa em nosso meio. A
histéria quem faz somos ndés mesmos, pois a cada dia a nossa vida se torna uma historia diferente e

diversificada.”

MM2 L1-3: “porque nosso modo de viver depende muito de conhecer a nossa historia, a vida dos nossos
ancestrais.”

MM3 L1-3: “é uma maneira de conhecermos o que aconteceu la atrds e através de certos acontecimentos
compreender o presente e ter orientagdo para muitas coisas”.

MMS5 L1-3: “o que serei amanhi ¢ resultado do que somos hoje e fomos ontem. Tudo esta envolvendo o
passado.”

MM?7 L1-2: “porque eu acho que a histéria é capaz de nos ensinar quase tudo na vida.”

MM16 LL1-3: “Uma coisa completa a outra, conhecendo o passado eu vou entender o presente e poderei me
preparar para o futuro”.

MM?20 L1-3: “porque quando eu olhar para o passado, certamente terei alguma licio para o presente e terei
escolhas para o futuro”.

MM21 1L1-3: “porque temos que conhecer a histéria do passado, para viver o presente e construir um futuro
com menos erro”.

PM5 L1-4: “(...) porque ficamos conhecendo o passado, sabendo o que levou a estarmos assim e tentar apontar
os erros e termos um futuro mais livre da politica suja”.

PM 10 L1-2: “A histéria tem para mim como objetivo conhecer o passado, assim explica 13, entender como
viviam, assim compreender o presente e nessa mistura nos orientar para o futuro”.

Conforme observado, 43% acreditam que o objetivo maior do estudo da Historia

esta relacionado com as trés dimensdes temporais: “passado”, “presente” e “futuro”, e

% Nomenclatura utilizada para preservar os nomes e identidade dos alunos que responderam ao
questionario.
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consubstancia-se como uma forma de “Orientacao para a Vida Pratica”. Em outros termos,
¢ possivel inferir que os jovens e adultos enxergam um sentido na Histéria que lhes possibilita
conhecer o passado e articula-lo a interpretagao do presente e a expectativa de futuro.

Por outro lado, nesse mesmo quadro de argumentaces, é possivel perceber que,
para alguns, a Historia é considerada como “passado’

“(...) porque uma coisa completa a outra, conhecendo o passado eu vou
>

entender o presente e poderei me preparar para o futuro”.?’

“A histéria tem para mim como objetivo conhecer o passado, assim
explica 14, entender como viviam, assim compreender o presente e nessa
mistura nos orientar para o futuro”.?

Embora o discurso dos alunos aponte que o objetivo do estudo da Historia esta
relacionado as trés dimensdes temporais e exerce grande influéncia na vida pratica, a énfase
recai sobre o passado. Todavia, conforme ja ressaltado por Jorn Riisen, a Histéria consiste
na forma de se olhar o passado com vistas a uma orientacio no tempo e no espaco. E
importante aqui ressaltar que nao se trata de uma Historia tal como a chamada “mestra da
vida”, mas sim, em uma maneira de perceber e prevenir abusos, e ajudar, conforme Luis
Fernando Certi™: ““(...) que o cidadio nao seja suscetivel a manipulacies que o subjugnem a interesses
alheios”.

Entende-se que a Histéria é fruto do agir humano (ou dos feitos) no tempo, no

espaco, na experiéncia de vida. Sao esses processos concretos que fundamentam qualquer
tipo de representacio da Histéria. Ha, entdo, convergéncia e relevancia no pensamento

histérico daqueles alunos que indicaram que: “(...) A histéria quem faz somos nés mesmos™’, “a

bistdria é capaz, de nos ensinar quase tudo na vida™', ou ainda a afirmacio de que o “(...) conbecer
a histdria esta ligado ao passado como podemos compreender o presente e também como buscar orientagao
para o futnrd”*

Essa breve analise traz consigo algumas indagag¢oes: até que ponto o conhecimento

histérico se relaciona com a Vida Pratica? Em outras palavras, como os alunos estabelecem

27 Aluno (MM16 L1-3).
28 Aluno (PM 10 L1-2).
2 CERRI, 2011, p. 113.
30 Aluno (GM2 L1-4).
3L Aluno (MM7 L1-2);
32 Aluno (GM12 L1-3).
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relagoes entre o conhecimento histérico e sua experiéncia de vidar? A Histéria aprendida na
escola é realmente importante para sua formagao? Como?

As indagagoes acima direcionam o foco para a questdo 11 que objetivou verificar

se o pensamento dos alunos a respeito da Historia, expresso em suas narrativas, manteria o

mesmo sentido da questdo anterior e se eles argumentariam sobre a forma como se

relacionam com conhecimento histérico. Para tanto, foi proposta a seguinte pergunta:

11. Vocé acredita que o conhecimento sobre a Histéria, adquirido na escola, é
importante para a sua vida? Como?

Obteve-se entdo a seguinte categorizagao:

Grafico 3 - Categorizacio das respostas

m 18% - Entendimento da atualidade/sociedade

Questéo 11

m 8% - Historia como fonte de mudanga
m 13% - Passado em comparagao com o presente
m 8% - Para obten¢do de conhecimentos
m 11% - Ampliacéo da visdo critica de mundo
m 13% - Historia inerente ao ser humano
11% - Histéria como passado
5% - Histdria e a busca pela Identidade
3% - Histdria como exemplo

3% - Passado e sua influéncia no futuro
8% - Argumentacdes diversas

Como pode ser observado, novamente houve uma variedade de temas nas
categorizagoes, porém ¢ util destacar que todos os alunos (total de 38) os quais responderam
e argumentaram ao questionamento proposto, buscaram apresentar a relacio de suas
experiéncias com o conhecimento histérico, mantendo, assim, o mesmo sentido com relagao
a questdo anteriof.

Na impossibilidade de analisar todas as respostas dos alunos, convém destacar que 7
(18%) afirmaram que o conhecimento histérico adquirido na escola é de grande importancia,

pois propotciona o entendimento da atualidade/ sociedade; 5 (13%) afirmaram que estudar o
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passado permite o entendimento (e comparagio) da realidade presente; ¢ para 4 (11%) dos alunos, a

Historia possibilita a ampliacio da visao critica de mundo, conforme pode ser visto a seguir:

Quadro 2 - Argumentagdes

Entendimento da atualidade/sociedade

GM10 L1-2: sim, porque assim consigo entender melhor a sociedade de hoje.

GM17 L1-2: para compreender as mudangas na atualidade comparando com o passado, exemplo: politica,
guerta, paz.

GM23 L1: sim, para saber a respeito de como foi criado o pais e seus principios.

GM18 LL1-2: sim, pois aprendemos muitas coisas da sociedade atual e de antigamente.

PM1 L1-2: Sim, pois tendo esse conhecimento podemos discutit e tentar melhorar o mundo de hoje.
PM3 L1-2: importante pata o conhecimento do passado e o que acontece no mundo inteiro.

PM14 L1-3: Sim, sem a histéria muita coisa como a tecnologia nio seria como ela ¢ hoje (...) sem a histéria
ninguém teria ou poucos teriam acesso.

Note-se que os alunos indicaram o conhecimento histérico, e seu potencial critico e
transformador, como uma fonte que permite “compreender as mudangas da atualidade comparando
com o passado, por exemplo: politica, gnerra, pa’””. Retomando Jorn Riisen™, a consciéncia
histérica pressupoe que o homem, estando no mundo deve agir de modo intencional e
racional sobre ele, ndo o tomando como dado puro. Dessa forma, para essa parcela dos
alunos, a mobiliza¢do do pensamento histérico, e, por sua vez, a consciéncia historica, ¢ uma
forma de entender o mundo contemporineo, refleti-lo em sua historicidade e também
“discuti-lo a fim de melhord-lo”.

Nessa linha de pensamento, os alunos avan¢am no posicionamento rejeitando a ideia
da Histéria como algo sem sentido ou como mera disciplina escolar, procurando relacionar
a influéncia do conhecimento histérico com suas experiéncias de vida na sociedade. Isso

ficou ainda mais evidente quando demonstrado nos quadros abaixo:

3 Aluno (GM17 L1-2).
% RUSEN, 2001, p. 57.
3 Aluno (PM1 L1-2).
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Quadro 3 - Argumentagdes

Passado em comparagio com o presente

MM3 L1-3: E importante saber o que aconteceu com quem viveu 1 atras, assim imaginamos hoje e podemos
comparar como hé diferencas hoje em dia.

MM10 L1-2: muito importante conhecer a histéria do passado e comparar a hist6ria de hoje.
MM11 L1-2: sim, pois aprendemos como era a vida antes e como esta agora.

GM22 LL1-3: sim, porque vocé fica conhecendo o que aconteceu no passado que explica muita coisa que esta
acontecendo no presente.

MM?20 L1.1-2: sim, pois conhecendo a histéria saberei como agir no presente, e ainda posso falar com as
pessoas e trocar idéias.

Nesses fragmentos argumentativos, a concepcio de Historia enquanto fonte de
conhecimento do passado continua, mas agora com a indica¢ao de que esse conhecimento
explica “(...) como era a vida antes e como esti agora” . Ou seja, ““(...) voct fica conbecendo o que acontecen
1o passado que explica muita coisa que esti acontecendo no presente”.”’

Estudar Historia é, portanto, um paradoxo: ou viaja-se no tempo ou traz-se o passado
ao presente. Esses alunos entendem que é preciso estar conectado com o mundo da
informacao, mas, por outro lado, entendem que a Historia ocupa um lugar privilegiado no

que diz se refere a compreensio do mundo, suas transformagdes e contradi¢oes. Essa

realidade traduz-se a seguir:

Quadro 4 - Argumentagdes

Ampliagdo da visdo critica de mundo

GM7 L.2-4: (...) aqui na escola ¢ estudado apenas s6 uma parte da histéria e ja da diferenca, porque ate na
politica ela estuda os presidentes. Seria bom estudar tudo.

GM9 L1-2: Sim. Se tornando uma pessoa critica socialmente, economicamente e politicamente.
GM24 L1: sim, através dela entendemos a evolu¢io do mundo.
GM15 L1-4: Sim, na histéria vocé aprende nido sé6 sobre a histéria, mas de onde viemos, nossos antepassados,

cultura, valores, democracia, historia do pais dos estados, politica, uma abertura para uma visdo mais diferente
de ver a vida e aprender mais.

Os alunos apontaram essencialmente o conhecimento histérico como um fator

preponderante para a ampliagio da visdo critica a respeito mundo, ji que por esse

3% Aluno (MM11 L1-2).
37 Aluno (GM22 L1-3).
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conhecimento entende-se “(...) de onde viemos, nossos antepassados, cultura, valores, democracia,
historia do pais, dos estados, da politica, uma abertura para uma visdo mais diferente de ver a vida e aprender
mais”

Holien Bezerra® lembra que o primeiro objetivo do conhecimento histérico é a
compreensao dos processos e dos sujeitos historicos, o desvendamento das relagoes que se
estabelecem entre os grupos humanos em diferentes tempos e espagos. O conhecimento
histérico ¢, portanto, um mecanismo essencial para que o aluno possa apropriar-se de um
olhar consciente para sua propria sociedade e para si mesmo. O estudo da Historia em sala

9540

de aula leva ao “(...) entendimento da evolucao do mundo”" e conduz a formacao de uma “(...)

pessoa critica socialmente, economicamente e politicamente” !

Portanto, a Historia, concebida enquanto um processo que amplia a visdo critica de
mundo e objetiva aprimorar o exercicio da problematizacio da vida social como ponto de
partida para a investigagdo produtiva e criativa, busca identificar as diversas relagées sociais
que se estabelecem em distintos e variados grupos; procura perceber as diferencas e
semelhancgas, os conflitos e contradi¢oes, as solidariedades, igualdades e desigualdades
existentes nas sociedades, comparando problematicas atuais e de outros momentos; € por
fim posiciona-se de forma critica no presente, buscando relagcdes possiveis com o passado.*

Na sequéncia da pesquisa, procurou-se averiguar a existéncia (ou nao) de algum

acontecimento ou fato histérico que marcou a vida dos alunos da EJA. Para tanto, foi-lhes

apresentado a questdo 12:

12. Existe algum acontecimento da Histdria que marcou a sua vida? Justifique

O objetivo dessa questao esta articulado diretamente as duas questOes anteriores.
Saber quais acontecimentos ou fatos histéricos que permeiam a mente dos alunos é

fundamental, pois como afirmado em outro momento, a lembranca, a meméria e o

3 Aluno (GM15 L1-4).

3% BEZERRA, Holien Gongalves. Ensino de Histéria: contelidos e conceitos basicos. In: KARNAL,
Leandro (org.). Hist6ria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009,
p. 42.

40 Aluno (GM24, L1).

41 Aluno (GMS9, L1-2).

42 |bidem, 2009, p. 44.
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esquecimento sao elementos constitutivos da consciéncia histérica. Sendo assim, foram
levantados os seguintes dados:

Grafico 4- Categorizagio das respostas

m 23% - 11 de Setembro/Atentando as Torres
Gémeas E.U.A.
m 18% - Descobrimento do Brasil

Questdo 12

u 14% - Escravidao e Abolicdo
m 14% - Nazismo

m 9% - Independéncia do Brasil
m 5% - América Portuguesa

5% - Guerra do Paraguai

5% - Guerra Fria

5% - Jesus Cristo

5% - Dia Internacional da Mulher

Observa-se que dos 22 alunos que argumentaram ao questionamento proposto, 5
(23%) listaram o acontecimento de “11 de setembro de 2001, mais conhecido como o
atentando as Torres Gémeas (World Trade Center) nos Estados Unidos da América (EUA)”,
4 (18%) listaram o “Descobrimento do Brasil”, 3 (14%) a “Escravidao e Abolicao” e 3 (14%)
o “Nazismo”. Esses assuntos foram os mais expressivos em indice percentual, porém nem
todos obtiveram justificativas.

Segue abaixo a selecdo de alguns fragmentos das respostas
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Quadro 5 - Argumentagdes
11 de setembro/atentado as torres gémeas — EUA.

PMS5, L1: 11 de setembro - Foi algo que me marcou pelo tanto de mortos e pelo grau de desrespeito a
humanidade.

PM12, L3: 11 de setembro. Eu fiquei muito chocada com tanta desgraca e também porque eu estava
assistindo no momento que aconteceu.

MM2 1L1-2: O ataque as torres gémeas, porque foi uma catastrofe, as pessoas morreram sem saber bem
o porque.

GM2 L1: a histéria das torres gémeas foi um terror total que ficou na meméria de todos, principalmente
na minha.

Escraviddo e Abolicdo

MMG6 L1-2: Sim, a escravidio, é muito triste pensar que o ser humano foi capaz de torturar seu
semelhante.

Nazismo

GM9 L1-3: Sim. Na época do Nazismo, me impressionei, foi com objetivo que os alemies "por quererem
uma raga pura", sacrificaram a mataram judeus com frieza.

GM11 L1-3: Sim. Na época do Nazismo aquilo me chamou a aten¢io porque a coragem daquelas pessoas
serem m4 era muito grande.

Guerra do Paraguai

PM10, L1: Guerra do Paraguai: minha familia ¢ descendente de paraguaios.

Os alunos afirmaram que o “11 de setembro de 2001” foi um fato que “(...) marcon
pelo tanto de mortos e pelo gran de desrespeito a humanidade”.¥ Devido ao alto indice de “terror e

2 ¢ 2>

catastrofe”, “(...) foi o fator que ficon na memdria de todos” ** Vale ressaltar que os alunos nio estio
errados em considerar o “atentado as torres gémeas” como um fato histérico, pois muito ja
se refletiu acerca dos motivos que levaram a tal acontecimento, isto é, seus aspectos
ideoldgicos, politicos, suas causas e efeitos. Em outras palavras, um acontecimento que
subverteu a ordem da vida das pessoas no presente e consequentemente inaugurou uma nova
perspectiva em relag¢do ao futuro.

Outro ponto levantado pelos alunos diz respeito a Escravidao e ao Nazismo. Temas
como esses, discutidos em sala de aula e frequentemente relatado em documentarios pela TV

ou filmes, provocam sem sombra de duvidas, choque e angustia nos estudantes de uma forma

geral. Certamente o trabalho historiografico de mostrar as especificidades desses assuntos

4 Aluno (PM5, L1).
4 Aluno (GM2, L1).
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conduz a uma reflexdo sobre a propria vida e o futuro da humanidade. Devido a tais fatores,
alguns alunos mostraram-se chocados com o “(...) objetivo que os alemaes "por quererem nma raa

4

pura", sacrificaram a mataram judens com frieza”* ou com a capacidade do ser humano em “(...)

torturar seu semelhante”.*’

Para finalizar essa andlise, convém salientar que o fato ou o acontecimento se torna
historico quando ha relagdes com presente. Segundo Jérn Riisen” é necessario que o passado
seja articulado com as orientaches presentes no agir contemporaneo, ou seja, as
determinagdes de sentido com as quais o “agit” humano organiza suas intengbes e
expectativas no fluxo do tempo, ou seja, precisam estar ligadas a um fato de experiéncia. Para
que o fato tenha sentido, é preciso que ele esteja articulado com a experiéncia pessoal no
tempo.

Desse modo, foi possivel perceber que os alunos trouxeram a tona determinados
acontecimentos e fatos relevantes para si e estabeleceram relagdes com a vida pratica. Isto é,
os fatos aqui esbocados conduziram os estudantes a reflexao acerca das crueldades realizadas
pelo homem, o que, por sua vez, os fez repensar a propria vida. A Histéria cumpre assim o

seu papel.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse texto, procurou-se deixar claro o entendimento de que a sociedade
contemporinea tem passado por diferentes movimentos e transformagdes que inferem
diretamente no ambiente escolar. Consequentemente, essas demandas implicam em se
pensar novas formas de trabalho com o ensino e aprendizagem de Historia.

No que se refere a EJA, tém-se em vista a concepgao de que o ensino de Histéria
pode desempenhar um papel relevante no processo da formacao da consciéncia historica dos
alunos, conduzindo-os construirem novas concepgdes de vida e interpretagoes da realidade
em que vivem. Jaime Pinsky®, citando Eric Hobsbawn, destaca que é impossivel negar a

importancia, sempre atual do ensino de Histéria visto que, “ser membro da comunidade

4 Aluno (GMJ9, L3).
4 Aluno (MM6, L1).
47 RUSEN, 2001, p. 73.

4 PYNSKY, Jaime; PYNSKY, Carla Bassanezi. Por uma historia prazerosa e consequiente. In: KARNAL,
Leandro. (org.) Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 2 ed. Sao Paulo: Contexto, 2009,
p. 19.
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humana ¢ situar-se em com relagao a seu passado”. O passado ¢ uma dimensao permanente
da consciéncia humana, um componente inevitavel das instituicées valores e padroes da
sociedade.

Ao professor cabe realizar a intermediacio entre o patrimonio cultural da
humanidade e a cultura do aluno. E necessario que ele conheca da melhor forma possivel,
tanto um quanto o outro”, visto que nio ha como trabalhar a disciplina de Hist6ria como
sendo distante do universo dos jovens e adultos. As respostas dos alunos aqui relatadas
procuraram romper com certo preconceito em relacio a modalidade EJA, qual seja aquela
de que seu publico almeja apenas um diploma ou uma formacao rapida para atuar de maneira
qualificada no mercado de trabalho.

Ao analisar os fragmentos das narrativas produzidas pelo grupo de alunos
investigados, sobre a Historia e sua func¢ao social, percebeu-se que o conhecimento histérico
escolar era significativo para suas vidas. Em todo momento, em cada questionamento, 0s
jovens e adultos procuraram refletir, analisar e relacionar os conteudos histéricos com sua
experiéncia e visao de mundo. Obviamente que uma pesquisa dessa maneira possui seus
limites, ainda mais com um universo de alunos reduzido. Todavia, acredita-se que os
resultados obtidos podem langar perspectivas que tange a disciplina de Histéria na EJA.

A abordagem através da consciéncia historica se mostrou proficua e significativa para
a realizacio da investigacio porque, conforme Jérn Riisen™, ela nos apresenta o lado
subjetivo que os alunos possuem acerca da Historia, por meio de suas experiéncias historicas
seletivas, normativas e de uma apropriacao significativa. Conforme observado, a Historia
significa, para os alunos da EJA, algo além de uma simples matéria escolar. Pela Historia, os
alunos relataram a possibilidade de se conhecer diferentes culturas, diferentes épocas, bem
como a forma pela qual a histéria da humanidade se desenvolveu até a atualidade. Outros
relatos ressaltam a importancia de se conhecer o passado para compreender o presente,
relacionaram seus interesses em diferentes tematicas como a Guerra do Paraguai, o Nazismo,
e mais: destacaram o potencial formativo da Histéria no que se refere a compreensao dos
diversos fenomenos que compode a realidade social vivenciada.

Por fim, vale enfatizar que a Historia se encontra presente em todos os momentos

da vida humana e o passado deve ser interrogado a partir de questdes que nos inquietam no

49 PYNSKY; PYNSKY, 2009, p. 23.
% RUSEN, Jorn. Aprendizagem historica: fundamentos e paradigmas. Curitiba: W.A. Editores, 2012, p.
71.
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presente. Esse é motivo que faz com que a Historia continue a ser ensinada nas escolas. E
nesse ponto que os jovens e adultos precisam ver o real sentido da Historia. Esta, por sua

vez, ¢ uma parte da tarefa que compete a cada um de nds professores.
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Entre os anos de 2012 e 2014, com a criacao de diversas Comissdes da Verdade no
Brasil e quando da passagem dos cinquenta anos do golpe civil-militar de abril de 1964, as
discussoes a respeito da derrubada do presidente Joao Goulart e do regime autoritario que
se seguiu cresceram de maneira consideravel, fomentando a realizagdo de audiéncias
publicas, reportagens especiais, seminarios, documentarios, filmes e, principalmente, novas
e ricas produgdes bibliograficas. Uma destas produgoes, por exemplo, foi o supracitado
livro da historiadora Marcilia Gama da Silva.

Fruto de sua tese de doutorado, defendida — em 2007 — junto ao Programa de Pos-
Graduagao em Historia, da Universidade Federal de Pernambuco, o livro, que tem uma
agradabilissima escrita, teve como foco estudar a “rede de informacdes” instalada, em
Pernambuco, durante o regime militar (1964-1985), tomando como base o intercambio
informacional criado entre o Departamento de Ordem Politica e Social de Pernambuco
(DOPS-PE) e os demais 6rgaos de informagao nos ambitos regionais e nacional.

Ao se dedicar 2 questio da “espionagem/monitoramento/vigilancia”, Marcilia
Gama se associou a um tema que, dentro da historiografia brasileira, tem crescido,
qualitativa e quantitativamente, durante os ultimos anos. O interesse por essa tematica
remonta a metade da década de 1980, quando importantes jornalistas lancaram solidas
obras, desnudando a face vil da comunidade de informag¢ées. Na década de 1990, uma nova
contribuicdo ao tema foi dada com o lancamento de uma trilogia pela CPDOC da
Fundagao Getulio Vargas (FGV), na qual os préprios militares expunham diretamente
opinides, pontos de vista, criticas ou elogios acerca de sua atuag¢ao no exercicio do poder.
Nos anos 2000, o tema teve uma nova alavancada com a publica¢ao de indmeros artigos
em revistas especializadas e riquissimos trabalhos académicos.

O estudo de Marcilia Gama, portanto, ao tratar da questio do monitoramento feito

pela ditadura, ndo apenas complementa as obras classicas sobre o tema, bem como avanga
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no cerne da questao, trazendo a tona as nefastas atividades de informac¢des produzidas pela
ditadura em Pernambuco em razao de seu recorte espacial local e pela vasta documentagao
apresentada. Atividades que, além de levianas e fincadas no preconceito e na ignorancia,
eram conduzidas pela suspeigao universalizada, ou seja, sob o lema da “inculpacao”, ja que
partia da pressuposicio de que todos poderiam ser subversivos, até que provassem o
contrario.

O livro é composto por trés capitulos, ao longo dos quais se buscou refutar a tese
de que as atividades de informacao no Brasil eram precarias ou amadoras. Marcilia Gama
procurou mostrar que longe de um amaradorismo, as atividades de informagdes faziam
parte de uma complexa rede de especialistas que tudo buscava anotar, captar, ouvir,
enxergar e arquivar. O projeto da comunidade de informagoes foi, na verdade, o de ser
onipresente. Para manter a vigilancia da populagdo, a ditadura, por exemplo, contratou
agentes ¢ peritos, deslocou de outros 6rgaos centenas de servidores para trabalharem com
informagoes e espionagem, utilizou agentes infiltrados nas organizagoes clandestinas e nos
movimentos sociais, além de instigar, cotidianamente, consideravel parcela da populagio a
colaborar com as atrocidades cometidas pelo regime.

Uma das preocupagoes da autora foi mostrar como a questao das informagoes
passou a ocupar um lugar estratégico dentro da ditadura, ou seja, como a extensa e
dinamica rede de informagoes serviu de base para a manutengao do préprio regime e de
seu aparato repressivo. No primeiro capitulo da obra, ao analisar a conjuntura do pré-golpe
de 1964, Gama demonstrou que nao ¢ afeita a modismos historiograficos e ao recente
“revisionismo historiografico” que vem sendo criticado por diferentes historiadores, nos
ultimos tempos. E isto é um ponto digno de ser ressaltado, especialmente no atual
momento historiografico que apresenta uma notavel relativizacio de certos eventos e
personagens historicos. Retomando andlises classicas de especialistas sobre a tematica,
Marcilia Gama apontou a atuacao do “complexo IPES-IBAD” na desestabilizacio do
governo Joao Goulart e, principalmente, o importante papel que a ESG desempenhou,
durante os anos 60, como nucleo formador de opinides, de visao de sociedade e de
comportamento, através dos discursos proferidos, das palestras e cursos ministrados por
civis e militares sobre a Doutrina de Seguranca Nacional.

E importante ressaltar que embora anélise de Gama possa ajudar a entender a légica
e o modus operandi dos 6rgaos de seguranga em Pernambuco, o foco da autora nao foi o

estudo da estrutura da repressao fout court, mas sim o desenvolvimento da complexa “rede
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de informag¢oes” montada pela ditadura nesse estado. Para atingir os objetivos, enfatizou as
rotinas policiais de investigacdo, mostrou as estratégias de vigilancia e identificou os
discursos policiais produzidos a respeito de alguns grupos, tais como 0s camponeses, 0s
estudantes e a esquerda revolucionaria, que eram considerados “subversivos” e “perigosos”
a ordem politica e social do pafs. Tal escolha se deu justamente porque a autora entendeu
que os conceitos “informagdao” e “repressio”, embora conexos, tinham objetivos e
atuacOes diferentes dentro do regime.

Em outras palavras, apesar de entrelacadas, as atividades de informagdes
(espionagem) e as de seguranga (repressdao) eram normatizadas, coordenadas e executadas
em esferas proprias. Os 6rgaos de informacgao trabalhavam na busca, coleta, analise e
“pescagem” da informagdo para alimentar os Inquéritos Policiais Militares, enquanto os
orgios de seguranca atuavam diretamente no “estouro” de aparelhos, na prisio, nos
interrogatorios, na tortura € no combate direto ao inimigo.

A discussao sobre o “auxilio” do governo norte-americano para a montagem e
modernizac¢ao da policia politica e técnico-cientifica, em Pernambuco, no inicio da década
de 1960, foi outro grande trunfo trazido por Marcilia Gama para o conhecimento da nossa
recente historia politica. Ela mostrou que Pernambuco — visto como um dos principais
focos de comunismo e subversio do pais — recebeu grandes somas de dinheiro, recursos
(transportes, equipamentos de escuta e telefonia etc.) e indmeros cursos, no pafs e no
exterior, destinados ao aperfeicoamento de agentes publicos as atividades de informagao e
repressdo. Para a autora, esse apoio financeiro e técnico foi completamente minado com a
posse do governador Miguel Arraes, em janeiro de 1963, que desmontou o poderoso
“programa de auxilio americano” chamado Ponto IV, gerando forte descontentamento por
parte dos policiais estaduais e dos EUA. Com a deposicio de Arraes em abril de 64, os
acordos foram retomados, tendo a USAID fornecido, ja no inicio de 1965, despesas de
viagens e estadias para que técnicos americanos ministrassem “cursos de aperfeicoamento”
a policiais e gestores estaduais.

Em diversas passagens da obra, Marcilia analisou com riqueza de detalhes,
sobretudo por intermédio de excelentes diagramas, tabelas e organogramas, a
superestrutura da policia politica em Pernambuco. Convém aqui ressaltar que a policia
politica pernambucana nao foi estruturada com o advento do golpe de 64. Embora
aperfeicoada durante a ditadura, tal policia foi montada ainda nos anos 30, com a clara

finalidade de coibir o avango do comunismo, cuja atuagao era vista como grande ameaga a
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ordem, sobretudo apds o levante comunista de novembro de 1935, ocorrido em Natal, no
Recife e no Rio de Janeiro. Seis segmentos passaram entdo a ser vigiados de perto pela
recém-criada Delegacia de Ordem Politica e Social de Pernambuco (DOPS): a imprensa, as
entidades de assisténcia social (incluindo os sindicatos), determinadas liderangas; os
partidos politicos e associagoes; a zona urbana (industria, comércio e empresas) € a zona
rural (os camponeses).

Em 1961, a Delegacia foi transformada em Departamento de Ordem Politica e
Social (DOPS), aumentando a vigilancia e a repressao aos trabalhadores urbanos e rurais
durante o governo Cid Sampaio (1959-1962). A moderniza¢ao da estrutura policial atendeu
a necessidade de aperfeicoar a maquina estatal para o combate das acOes consideradas
“subversivas” (manifestagdes, protestos, greves, passeatas, picha¢oes etc). Os corriqueiros
abusos cometidos pela policia estadual s6 foram contidos, de fato, com a posse de Miguel
Arraes no inicio de 1963.

Contudo, com o advento do golpe, os abusos foram retomados e intensificados
pelo DOPS. Com a deflagragao do golpe iniciou-se uma fase de puro 6dio, uma verdadeira
caga as bruxas. Somente nos primeiros dias de abril de 1964, quase duas mil pessoas foram
presas em Pernambuco. Na maioria dos casos, as prisdes politicas ndo tinham formalidade
legal. Entre as prisdes, havia centenas de detengdes por desavencas pessoais. Naquele
contexto, nas aguas da perseguicao politica, tudo era valido.

Nos limites desta resenha, importa valorizar a riqueza do trabalho de Marcilia
Gama e a sua contribui¢io para o conhecimento da policia politica pernambucana e das
acoes (legais e ilegais) da comunidade de informagoes, suas formas de atuagao, a cadeia de
comando, sua organiza¢ao e funcionamento. No entanto, nao poderia deixar de mencionar
alguns problemas apresentados na obra. O primeiro, a meu ver, ¢ a utilizagdo da expressao
“regime civil-militar”. A autora faz uso desse conceito sem problematiza-lo. F importante
destacar que ha, atualmente, uma rica discussao historiografica sobre o carater civil ou nao
do regime.

O segundo problema ¢ a interpretagao do Ato Institucional n® 5 (AI-5) como um
“golpe dentro do golpe”. Na verdade, quando usamos essa expressio, muitas vezes,
estamos refletindo a propria leitura feita pela “linha dura” a respeito do ato institucional de
1968. Entre os anos de 1964 e 1968, o que grande parte dos meios de comunica¢io e do
oficialato entio denominava de “linha dura” ou de “forca auténoma dentro das Forcas

Armadas” (autodeclarada a verdadeira guardia dos principios da “revolu¢io”) foi se

Revista Historia, histérias, volume 5, numero 9, jan.jul. 2017 255



historias

ISSN 23 1 8_ 1 729 revista do programa de pés-graduagdo em histéria - UnB

constituindo como um grupo de pressio muito eficaz e conquistando, paulatinamente,
consideraveis espagos de poder no interior do governo. A caminhada e a evolugao da
presenca desse grupo sio essenciais para entender diversos episdédios do regime, pois
evidenciam que o projeto repressivo baseado numa dura “operacido limpeza” estava
presente desde os primeiros momentos do golpe de 64. Neste sentido, o AI-5 deve ser
entendido como o amadurecimento de um processo que se iniciara muito antes, € N0 uma
decorréncia dos episoédios de 1968, diferentemente da tese que sustenta a metafora do
“golpe dentro do golpe”, segundo a qual o AI-5 iniciou uma fase completamente distinta
da anterior.

O terceiro problema identificado na obra de Marcilia é a larga utilizagio de
expressoes como “populismo”, “democracia populista”, “colapso do estado populista
implantado por Vargas”, sem as devidas ponderagoes e criticas que esses conceitos
certamente requisitam. Nao vou aqui entrar no mérito da discussao sobre a utilizagao ou
nao do conceito de populismo, mas considero que a autora deveria indicar ao seu leitor o
aporte teorico-metodolégico que orientou os seus estudos.

Outra critica que lango ao trabalho ¢ a falta de discussao sobre a relativa diminui¢ao
de poder dos DOPSs ap6s a criagdo e fortalecimento, no final da década de 1960 e inicio
de 1970, de outros 6rgaos de informagdes no pais (CIE, CISA e CENIMAR). Apesar da
alta complexificacao da estrutura do DOPS, o 6rgao passou a perder espagos de poder, ao
longo dos anos 70, nas atividades de investigacdo e repressao politica. A Doutrina de
Seguranc¢a Nacional estabeleceu como seus 6rgaos centrais o recém-criado SNI e os 6rgaos
de inteligéncia militares. Elaborando estratégias, produzindo informagdes e centralizando
os informes estes Orgaos eram, indubitavelmente, os agentes mais categorizados da
repressio. O processamento ¢ a elaboracado das estratégias e “informacdes” estavam
confiados aos 6rgaos centrais (SNI e agéncias militares); cabia ao DOPS, na maioria dos
casos, municid-los de “informes”.

Por fim — e talvez a questio mais problematica da obra —, é o argumento de que a
ditadura se encerrou no ano de 1979. Esta concepcio é politica e historicamente
complicada. J4 ndo bastasse a afirmacao de que a ditadura brasileira foi uma “ditabranda” —
pois teria sido “mais branda” e “menos violenta” do que outras ditaduras latino-americanas
—, busca-se difundir nos dltimos anos a falacia da “ditacurta”, segundo a qual a ditadura
teria se encerrado em 1979, com a aprovagdo da anistia e a revogacio dos Atos

Institucionais draconianos langados pelos militares.
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