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Resumo: Este artigo pretende fazer um balanco tedrico em torno das relages entre epistemologia,
aprendizagem e formacdo, apresentando propostas do campo da Educac¢do Histérica no Brasil e
também evidenciando e debatendo influéncias internacionais que subsidiam essas proposi¢ées. O
intuito é evidenciar as finalidades para o ensino de Histdria expressas nesses debates, apontando
problematicas e questionando propostas para o ensino e as concep¢bes de formacdo que as
embasam, de forma a situar nosso posicionamento em defesa de um ensino efetivamente mais
proximo de uma epistemologia da Histéria.
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Abstract: This article intends to make a theoretical balance around the relations between
epistemology, learning and formation, presenting proposals from the field of Historical Education
in Brazil and also highlighting and debating international influences that support these propositions.
The aim is to highlight the purposes for the teaching of History expressed in these debates, pointing
out problems and questioning proposals for teaching and the concepts of formation that underlie
them, in order to situate our position in defense of teaching effectively closer to an epistemology
of Story.
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Em tempos de acirramento das disputas ideoldgicas, a guerra das narrativas se
torna o cerne das disputas no espaco publico. Na esteira desses debates, que se expressam
nas intermindveis, inevitaveis e muitas vezes inUteis querelas expressas nas abas de
comentdrios nas redes sociais, vé-se a histéria refém do proselitismo. A parcialidade dos
embasamentos compensa-se com truques e artimanhas discursivas, assim como com
recursos estéticos e histéricos que convencem os incautos da certeza de seus argumentos
e do valor glorioso de suas bandeiras.

Esse quadro cadtico conduz a trés questionamentos elementares: Como a histdria
tem sido ensinada? Como ela tem sido aprendida? Como e por que ela deveria ser
ensinada e aprendida? Seria demasiada pretensdo querer responder tais questionamentos
em sua integralidade. Contudo, sem perdé-los de vista, propomos abordar em parte o
terceiro questionamento proposto, qual seja, os porqués de a histdria ser ensinada e o
como ela poderia/deveria ser aprendida.

Nesse sentido, epistemologia é um termo importante, porque se refere
basicamente a natureza prépria de uma determinada ciéncia, ou seja, seus objetos, seus
métodos, seus conceitos e suas delimitacOes, restringindo-se aos pressupostos de cada
area. Entretanto, nem sempre os limites de uma area, ou disciplina do conhecimento, estdo
bem definidos. Ainda mais quando se trata de refletir sobre situacGes em que se
entrecruzam mais de uma area, ou disciplina. Nesse caso, surge o questionamento, se
estamos tratando de duas epistemologias em paralelo ou, se, na verdade, ja estamos
falando de uma terceira epistemologia, com natureza, objetos, métodos, conceitos e
delimitagBes proéprios.

No presente artigo, discutiremos o ensino de histéria, mais especificamente um
conjunto de estudos que no Brasil se convencionou chamar de Educagdo Histérica, que
consistem em investiga¢des e debates que centralizam a questdo das possibilidades da
aprendizagem histdrica por criangas e jovens em processos de escolarizagdo, mas que, ao
final, estdao preocupados com as finalidades e objetivos de se ensinar histéria.

Esses estudos e debates englobam basicamente dois campos, o das pesquisas
educacionais e o da produg¢ao do conhecimento histérico. No primeiro, as investigacdes e
reflexdes englobam desde as praticas de ensino em si, até os mais diferentes aspectos

envolvidos na relagdo dos sujeitos com o conhecimento, como referéncias culturais e
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aspectos normativos. No segundo, hda uma série de pressupostos e formulacdes em torno
da natureza propria do conhecimento histdrico, de seus conceitos e ideias chave, assim
como de suas finalidades sociais. O presente artigo pretende focar nos debates em torno
dessa segunda dimensao.

Em sintese, o objetivo deste texto é apresentar alguns debates em torno das
relacOes entre epistemologia, aprendizagem e formacao, problematizando alguns aspectos
sobre o que se define por epistemologia da histéria e discutindo o que se propde como
finalidades do ensino de Histdria, especialmente no campo que, no Brasil, se convencionou
chamar de Educacdo Histérica. Nosso intuito é apresentar alguns percursos e propostas
desse campo de estudos, especialmente no Brasil, mas sinalizando as influéncias
internacionais que os subsidiam.

Na sequéncia, buscamos problematizar as finalidades para o ensino de histdria
expressas nesses estudos, evidenciando algumas problematicas decorrentes dessas
proposi¢cdes. Por fim, questionamos as propostas para o ensino e as concepgdes de
formacdo em discussdo, apresentando nosso posicionamento em defesa de um ensino de
histéria efetivamente mais préoximo de uma epistemologia da histéria.

O presente artigo é um convite a reflexao, especialmente sobre as finalidades da
histéria na formacao dos individuos. Assim, nossa tomada de posicdo se faz no intuito de
contribuir para o avango dos debates no sentido de entender a diferenca entre a
importancia da histdria no debate publico e a relevancia da histéria como componente

curricular nos processos educacionais.

Epistemologia e aprendizagem: pressupostos e percursos

A discussdo sobre a aprendizagem de conceitos epistemoldgicos, ou de segunda
ordem, se tornou foco central dos trabalhos de pesquisadores ingleses, a partir de dois
grupos distintos. O de Londres, liderado por Peter Lee e o de Leeds, coordenado por Denis
Shemilt. Esses estudiosos iniciaram seus trabalhos nos anos 1960-1970, com o intuito de
diversificar as formas de abordar o conhecimento histérico em sala de aula, visando
estimular maior interesse nos alunos e, também, compreender como formulavam suas

ideias.
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Da convergéncia entre os interesses de investigacdo e os resultados dos estudos
desses pesquisadores, foi possivel criar um “modelo de progressao das ideias baseado na
natureza da explicacdo histérica”!, imprimindo novos olhares sobre a questdo da
aprendizagem histérica, com uma forte critica a teorias da aprendizagem advindas da
psicologia, especialmente a perspectiva de Piaget, sobre invaridancia dos estdgios de
aprendizagem.

Esses estudos se expandiram ao longo dos anos 1980, destacando-se o projeto
CHATA (Concepts of History and Teaching Approaches), desenvolvido por Peter Lee,
Rosalyn Ashby e Alarick Dickinson, numa investigacdo abrangente, com alunos de 6 a 17
anos de idade, analisando a progressao da aprendizagem dos alunos a partir dos conceitos
de empatia, evidéncia, narrativa, causalidade e objetividade em histdria. Essas pesquisas
desenvolvidas na Inglaterra influenciaram a difusdo de investigacdes sobre a aprendizagem
histérica de criancas e jovens em diversos paises, destacando-se Estados Unidos, Canada,
Espanha e Portugal.

Concomitantemente, outro viés de estudos sobre aprendizagem histérica se
originou na Alemanha, nos anos 1970, e tomou outros caminhos de reflexdo tedrica,
centrando suas reflexdes no conceito de consciéncia histdrica? e nas preocupacdes com 0s
usos e apropriacées da historia na sociedade em geral, ndo apenas nos processos de
escolarizacdo®. Entre os trabalhos dos alem3es, destacamos o projeto Youth and History,
coordenado por Bodo von Borries, que analisou milhares de jovens, de dezenas de paises,
basicamente na Europa, observando questdes relacionadas as concepgdes histdricas que
orientam a formagdo das identidades e as perspectivas de orientagdo desses jovens, a
partir do conceito de consciéncia historica.

Essa pesquisa, por ter um cardter transnacional e por produzir um volume grande
de dados, possibilitou também na publicacdo da obra “Consciéncia histdrica e identidade:

0s jovens portugueses num contexto europeu”, de José Machado Pais? que analisou os

1BARCA, Isabel. Educacdo Histdrica: uma nova drea de investigac3o. Revista da Faculdade de Letras — Historia.
Porto, Il série, v.2, 2001, p.13-21.

2 RUSEN, Jorn. Razédo histérica - Teoria da Histdria: os fundamentos da ciéncia histérica. Trad. Estevdo C. de
Rezende Martins. Brasilia: UNB, 2001.

3 BERGMANN, Klaus. A histéria na reflexdo didatica. In: Revista Brasileira de Histdria, S3o Paulo, v. 9, n. 19, p.
29-42, set. 1989/fev. 1990.

4 PAIS, José Machado. Consciéncia histdrica e identidade: os jovens portugueses num contexto europeu.
Oeiras: Celta, 1999.
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guestionarios do projeto Youth and History aplicados em Portugal. Esse trabalho deu
énfase as identidades dos jovens em torno de valores e referenciais culturais proprios,
assim como as entre alunos e professores em relacdo aos sentidos atribuidos a histéria.

Nesse sentido, em Portugal, os estudos ingleses da History Education tiveram
grande influéncia, especialmente em virtude dos trabalhos de Isabel Barca, pesquisadora
que defendeu sua tese de doutoramento sob supervisio de Peter Lee. Mas,
simultaneamente, havia a preocupacdo com as questdes relacionadas a orientacao
histérica, sob a influéncia do conceito de consciéncia histdrica, formulado pelos tedricos
alemaes.

Segundo Schmidt e Urban, “a aproximacdo entre Brasil e Portugal, resultou em
2003, no Seminario “Investigar em Ensino de Histéria”, o que deu origem a um grande
volume de projetos em comum e publicacdes, “construindo uma tradicdo como campo de
investigacdo”>. Dado esse panorama geral sobre os estudos que influenciaram a Educacdo
Histérica no Brasil e em Portugal, aprofundamos agora nossa andlise sobre os estudos
ingleses, nosso foco nesse primeiro momento.

Segundo Lee® os estudos do grupo de Londres nasceram da preocupacdo sobre
como os alunos formulavam raciocinios limitados ao analisar eventos historicos, criando
hipoteses e desqualificando as agGes e decisdes dos sujeitos do passado. Contudo, partindo
dessa preocupacado inicial com certas opinides que os jovens formulavam sobre as pessoas
do passado e seus feitos, as investigacdes logo se direcionaram para a busca pelo
entendimento da “base conceitual” que sustentava os raciocinios dos alunos.

Em linhas gerais, é possivel definir que a investigacdo da aprendizagem histérica
ndo se dava na busca por compreender como o0s jovens assimilavam conjuntos
estruturados de informagdes sobre o passado, mas sim na inten¢ao de compreender como
os jovens interpretavam fontes, feitos e contextos histdricos, assim como compreender

que ideias utilizam para organizar seu pensamento. Shemilt’” argumenta que o objetivo

5 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; URBAN, Ana Claudia. Afinal, o que é Educac3o Histérica?. RIBEH (Curitiba). v.1,
n. 01, Ago-Dez. 2018. p. 14.

6 Entrevista concedida a revista Tempo e Argumento. SILVA, Cristiane B. O Ensino de Histdria — Algumas
Reflexdes do Reino Unido: Entrevista com Peter Lee. Tempo e Argumento. Floriandpolis, V.3, n. 2, Jul/Dez
2012. p. 216-250.

7 Apud SEIXAS, Peter. A model of historical thinking. Educational Philosophy and Theory. V. 49, n2 6, 2017, p.
593-605.
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inicial dessas investigacdes era compreender como utilizam as fontes na reconstrucao do
passado e também analisar causas e consequéncias, continuidades e mudancas,
similaridades e diferencas nas explicacdes histodricas.

Segundo Seixas?, esses objetivos coadunam com o pensamento de Jerome Bruner
(1960), pois tomam como ponto de partida uma nocdo de aprendizagem significativa,
centrada em conceitos que formam parte de uma estrutura disciplinar. Nesse sentido,
podemos sintetizar a contribuicdo inglesa a partir da ideia que em histdria ha um conjunto
de conceitos estruturantes, e que a aprendizagem histérica se daria na progressao do
dominio sobre o uso adequado desses conceitos®.

Cabe ressaltar que o termo History Education é usado na Inglaterra no sentido
amplo, relacionado as preocupacdes com o ensino e a aprendizagem da histdria. Contudo,
em Portugal, traduziu-se por Educacao Histdrica, termo que ganhou uma conotacdo mais
especifica, referindo-se a um conjunto de estudos preocupados com a aprendizagem
histérica em contexto de escolarizacao.

Nesse quadro, ganham relevancia os chamados “conceitos de segunda ordem”,
conceitos chave que formam a estrutura base do conhecimento histérico, e que formariam
também o pensamento histdrico. Ao longo dos anos, e de acordo com os autores, esses
conceitos oscilaram, mas basicamente podemos elencar os mais citados e investigados:
evidéncia, inferéncia, empatia, multiperspectividade, narrativa e mudancga. Recebem essa
denominac¢do de “segunda ordem” porque num primeiro plano estariam os “conceitos
substantivos”, ou conteudos histdricos, aqueles que dariam a substancia da histéria.

De forma elementar, para explicitar essa diferenciacdo, poderiamos citar um
exemplo hipotético. Ao investigar de que forma um grupo de estudantes compreenderia
as mudangas que o Brasil viveu na passagem da Monarquia para a Primeira Republica,
teriamos ai dois conceitos substantivos, num primeiro plano. Mas, num segundo plano, o
conceito de “segunda ordem” seria a prépria no¢dao de mudanca. Ou seja, para além de
entender que argumentos formulam, buscariamos compreender como a ideia de mudanga

esta estruturada no pensamento dos alunos. Seria algo sempre positivo? Seria algo sempre

8 SEIXAS, Peter. A model of historical thinking.
9 LEE, Peter; ASHBY, Rosalyn; DICKINSON, Alaric. Progression in children’s ideas about History. IN: HUGHES,
Martin (Ed.). Progression in learning. Clevedon: Multilingal Matters, BERA Dialogues II, 1996.
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negativo? A mudanca obedece a fatores determinantes? A mudanca reproduz padrdes ou
é aleatdria? Quem sdo os agentes da mudanca? S3o individuos ou fatores coletivos?

Ainda no mesmo exemplo, poderiamos realizar o trabalho com base em um
conjunto de fontes, como cartas de figuras politicas importantes, noticias de jornais ou atas
de reunides do senado. Como os alunos classificariam essas evidéncias? Elas sao validas?
Fornecem uma visdo transparente do passado? Hd uma hierarquia de importancia entre
essas fontes? Um relato individual se sobrep&e ou é inferior a um relato “oficial”? Nesse
caso, o conceito de evidéncia histérica estaria em questdo, seria esse o conceito de
segunda ordem, ou estruturante, que formaria parte das ideias histéricas dos alunos.

Criamos esses exemplos hipotéticos para tentar ilustrar a distingdo entre “conceitos
substantivos” e “conceitos de segunda ordem”. Contudo, entendemos que nem a definicao
dos primeiros é clara e unissona nos trabalhos dos investigadores da area, nem ha uma
definicdo mais elaborada que defina categorias e classificacbes para os conceitos de
segunda ordem. Contudo, é possivel, a partir dessa visao geral, entender que os conceitos
epistemologicos se tornam o cerne das preocupag¢des dos investigadores ingleses por
terem relacdo com a sofisticacdo dos argumentos historicos. Ou seja, com a qualificacdo
da compreensao historica mediante o uso de concepg¢des mais avancadas sobre como lidar
com os vestigios do passado e como formular conclusdes a respeito das experiéncias
historicas.

Os estudos publicados nos anos 1980-1990%° j& apontavam para aquilo que viria a
ser a contribuicdo central dessas novas abordagens, a preocupagdao com a progressao
conceitual como foco do ensino de histéria. Nessa direcdo, o parametro para definir a
aprendizagem dos alunos deixa de ser o acimulo de informagdes sobre o passado, ou de
histdrias substantivas, e passa a ser a capacidade de dominar conceitos de segunda ordem,
segundo parametros mais proximos ao que, dentro da filosofia analitica da histéria, se
considerava um uso mais competente??,

Exemplos interessantes, sobre o foco que os investigadores ingleses estabeleceram

sobre os conceitos estruturantes do pensamento histérico, podem ser visualizados nos

10 LEE, Peter; ASHBY, Rosalyn; DICKINSON, Alaric. Progression in children’s ideas about History.
11 | EE, Peter; ASHBY, Rosalyn; DICKINSON, Alaric. Progression in children’s ideas about History.
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modelos de progressao por eles desenvolvidos. Nas tabelas a seguir apresentamos dois

modelos, o primeiro refere-se ao uso e avaliacdo das fontes por parte dos alunos,

apresentado por Ashby e que formou parte do préprio Curriculo Nacional de Histéria na

Inglaterra. O segundo, é um modelo formulado por Lee que aborda o conceito de empatia

historica.

Tabela 1: Modelo de progressado relacionado ao uso e avaliacdo de fontes®?.

Curriculo Nacional de Histdria - Descrigdo das competéncias a atingir por nivel - Excertos relacionados com

uso e avaliagdao de fontes

Nivel 1

Os alunos encontram respostas para algumas questdes simples acerca do passado a partir de
fontes de informagdo.

Nivel 2

Os alunos observam ou manuseiam fontes de informagdo acerca do passado com base em
informagdGes simples.

Nivel 3

Os alunos usam fontes de informagdo de forma mais complexa do que simples observagdes
para responder a questdes sobre o passado.

Nivel 4

Os alunos comegam a selecionar e a combinar informacgao proveniente de diversos tipos de
fontes.

Nivel 5

Usando o seu conhecimento e compreensado, os alunos comegam a avaliar fontes de informacgao
e identificam aquelas que sdo Uteis para tarefas especificas.

Nivel 6

Usando o seu conhecimento e compreensdo, identificam e avaliam fontes de informagao que
usam de forma critica para atingir e fundamentar as conclusdes.

Nivel 7

Os alunos comegam a mostrar alguma independéncia ao seguir linhas de investigacdao, usando
0 seu conhecimento e compreensdo para identificar, avaliar e usar criticamente fontes de
informacdo. Por vezes, atingem conclusdes fundamentadas de forma auténoma.

Nivel 8

Com base no seu conhecimento e compreensao histoérica, os alunos usam fontes de informacao
de forma critica, levam a cabo investiga¢Oes histdricas e atingem autonomamente conclusées
fundamentadas.

Desempenho
excepcional

Com base no seu conhecimento e compreensao historica, os alunos usam fontes de informacao
de forma critica, levam a cabo investigac¢0es histéricas, desenvolvem, mantém e fundamentam
um argumento e conseguem sustentar conclusdes de forma equilibrada, fundamentada.

Tabela 2: Modelo de progressdo em empatia histérica®?

MODELO DE PROGRESSAO EM EMPATIA HISTORICA

Nivel 1

Tarefa explicativa ndo alcancada.

Nivel 2

Confusdo.

Nivel 3

Explicacdo através da assimilacdo e déficit.

Nivel 4

Explicagdo através de papéis e/ou esteredtipos.

Nivel 5

Explicagdo em termos da ldgica da situagdo vista a luz do quotidiano /presente.

Nivel 6

Explicagdo em torno do que as pessoas haquele tempo pensavam.

Nivel 7

Explicagcdo em termo de um contexto material e de ideias mais amplos.

12 Extraido de ASHBY, Rosalyn. Conceito de Evidéncia Histdrica: exigéncias curriculares e concepcdes dos
alunos. In BARCA, |. (Org.). Actas das Segundas Jornadas Internacionais de Educacdo Histérica. Braga:
Lusografe, 2003, p. 36.
13 Extraido de LEE, Peter. N&s fabricamos carros e eles tinham que andar a pé': compreens3o das pessoas do
passado. In BARCA, |. (Org.). Actas das Segundas Jornadas Internacionais de Educagdo Histdrica. Braga:
Lusografe, 2003, p. 17.
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As tabelas acima exemplificam o que os ingleses entendem como a contribuicdo de
seus estudos, que consiste em estabelecer modelos de progressdao a partir de
determinados conceitos, que exprimem operacdes relacionadas a investigacao e reflexao
sobre o passado, que poderiam ser utilizados como guias para estabelecer diretrizes para
o ensino de Histéria. Embora haja diferencas entre uma operacao como selecionar, avaliar
e utilizar fontes, e outra como buscar a compreensao dos sentidos e significados das acées
dos sujeitos no passado (empatia), o que é relevante observar é essa preocupacdo em
estabelecer conceitos estruturantes do pensamento histérico e padrdes mensuraveis de
dominio destes conceitos.

Esse direcionamento do ensino, para o foco nos conceitos estruturantes, ou de
segunda ordem, e para a progressao no dominio desses conceitos, leva a algumas
indagacdes. Primeiramente, se o foco se d4 nos conceitos estruturantes das disciplinas, os
conceitos ‘substantivos’, ou conteldos, sao dispensaveis nas prescricdes curriculares? Em
segundo lugar, se a progressao no dominio dos conceitos estruturantes é o norte do ensino,
ja ndo importa o dominio de conhecimentos sobre o passado, desde que operem de forma
suficiente com esses conceitos? Por fim, uma terceira questao, qual a finalidade desse tipo
de ensino, quando confrontada com a noc¢do de que a educagdo € um servico publico que
parte de proposicoes e diretrizes no sentido de formar individuos para a convivéncia social?

A ultima questao toca no cerne do que debatemos aqui, a orientagdo histérica. Em
sintese, se o foco é na aprendizagem conceitual, e ndo na aprendizagem de determinados
conteudos ou licdes do passado, o que essa aprendizagem contribui do ponto de vista da
orientagdo dos individuos na vida em sociedade, na constru¢ao de suas identidades e no
seu agir diante do mundo que se lhes apresenta historicamente construido e, em certa

medida, determinado por condicionantes histéricas?

Quais as finalidades do ensino de histodria?

Para iniciar essa discussao, sobre as finalidades do ensino de histéria, partiremos de
alguns posicionamentos relevantes para o campo da Educagdo Histérica em Portugal e no
Brasil. Isabel Barca'* apresenta o conceito de literacia histdrica, entendendo-o como um

conjunto de competéncias de interpretacdao e compreensao do passado, que se associa ao

14 BARCA, Isabel. Literacia e consciéncia histdrica. Educar. Curitiba. n. Especial. p. 93-112. 2006.
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desenvolvimento da consciéncia histérica, pois contempla a necessidade de orientacado e
as multiplas identificacdes dos sujeitos. Barca chega a afirmar que a Literacia Histérica é
vertente da consciéncia histdrica.

Para explorar essa articulacdo, Barca apresenta um estudo com alunos
universitarios portugueses a partir da ideia de objetividade. Nesse estudo, Barca prop0s
aos discentes uma analise de distintas fontes sobre a presenca portuguesa na india, e
depois classificou as formas como esses estudantes compreendiam os documentos no
estudo, que representavam perspectivas conflitantes sobre um mesmo evento histdrico.
Em sintese, os resultados do estudo apontam para a predominancia de uma distin¢do sobre
os niveis de objetividade dos documentos pelos estudantes, colocando énfase na autoria e
apontando para uma maior neutralidade dos textos portugueses, enquanto textos indianos
tenderiam a uma perspectiva mais nacional da questao.

Em suas considerac¢Ges, Barca sinaliza para a importancia do desenvolvimento da
competéncia epistemoldgica dos estudantes, como um nivel avancado de compreensdo da
objetividade em histdria, de forma a contribuir para a formacdo de uma consciéncia
histodrica sofisticada. Contudo, cabe evidenciar, nesse caso, que os resultados do estudo
apontam para a forca cognitiva que a identidade nacional exerce sobre o desenvolvimento
dessas competéncias, deixando em aberto a questdo: e se o estudo fosse aplicado a
estudantes indianos, que visGes manifestariam sobre os documentos? Esse quadro
evidencia a complexidade de se tratar da progressao do dominio de determinados
conceitos epistemolégicos de forma neutra, sem considerar que hda um peso das
experiéncias histéricas que impactam os sujeitos, conforme suas multiplas identidades.

Entretanto, a énfase de Barca sobre as finalidades do ensino de histdria situa-se na
possibilidade de fomentar a progressao no dominio desses conceitos estruturantes da
ciéncia histdrica, que forneceria aos sujeitos ferramentas para a convivéncia em sociedade.
Esse posicionamento é reforcado quando Barca’® aponta que a Educacdo Histdrica tem um
papel no desenvolvimento social, que consiste em possibilitar a progressao do pensamento
histérico e promover um quadro coerente do passado, que possibilite uma orientacao

consistente para a vida dos alunos. Nessa abordagem, ficam abertas algumas questdes,

15 BARCA, Isabel. O papel da Educac3o Histdrica no desenvolvimento social. In: CAINELLI, Marlene; SCHMIDT,
Maria Auxiliadora. Educagdo histdrica: teoria e pesquisa. ljui: Ed. Unijui, 2011. p. 21-48.
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pois ndo ha explicitamente uma indicacdo do que seria consistente do ponto de vista da
orientagdo, nem em relagdo a que o quadro promovido seria coerente.

Contudo, Barca fala em “fornecer ferramentas intelectuais indispensaveis a
interpretacdo e 3 explicacdo da realidade”?®, assim como:

Aprofundar os niveis de compreensado do passado e do presente a partir de ideias de
senso comum, integrando significancias e critérios metodoldgicos proprios da Histdria,
apresenta-se, pois, como um objetivo central da educacdo histérica e social, numa
problematizacdo aberta a argumenta¢do, e no contexto de uma postura que
genuinamente contenha um sentido humano?’.

Fica evidente o entendimento de que hd uma contribuicio da racionalidade
histérica para a vida social, e Barca da algumas pistas de que contribuicdo é essa, como a
abertura a argumentacdo e uma postura que indique um “sentido humano”. Mas esses
objetivos sdo muito abstratos, pois o foco estd em que o ensino de histéria deve buscar
uma aprendizagem conceitual. Isso fica ainda mais evidente quando Barca, nesse mesmo
artigo, define o que considera as competéncias em Histdria, quais sejam: Saber ler fontes
(diversas, varios niveis, formatos); Confrontar fontes nas suas mensagens, intengoes,
validades; Selecionar fontes, confirmacao e refutacdo de hipdteses; Entender o ‘nés’ e os
‘outros’ em diferentes tempos e espacos; Levantar novas questdes, novas hipdteses a
investigar.

As competéncias assinaladas por Barca tém uma relagdo muito estreita com o fazer
historiografico. Mas a contribuicao desse tipo de raciocinio para uma orientagao histérica
efetiva é vaga, pois o foco se situa sobre a atitude critica dos individuos frente a sociedade
e as histérias que circulam socialmente. Em outros termos, ndo ha uma ideia de futuro no
pensamento de Barca, pois no fundo o futuro depende das atitudes do presente, e o ideal
é que essas atitudes sejam fundamentadas em determinados critérios de racionalidade.

Enguanto Barca aborda o conceito de Literacia Histérica como um conjunto de
competéncias relacionadas a investigacdo e intepretacdo do conhecimento histérico,
Schmidt!® aborda esse mesmo conceito dando outra conota¢do. Em sua abordagem, a

pesquisadora brasileira entende que desenvolver a literacia histérica consiste em trabalhar

16 Barca, Isabel. O papel da Educagio Histdrica... p. 25.

17 Barca, Isabel. O papel da Educacido Histérica... p. 26.

18 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Literacia Histérica: um desafio para a educacdo histérica no século XXI.
Historia & Ensino, v. 15, p. 9-22, ago-2009.
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operacdes mentais da consciéncia histdrica que desenvolvam a narrativa. Nessa direcdo, a
aprendizagem histérica consistiria num “processo de internacionalizacdo dialdgica e ndo
passiva do conhecimento”!®, trabalhado a partir das trés competéncias narrativas
abordada por Riisen: experiéncia, interpretacdo e orientacao.

Nesse sentido, para Schmidt o objetivo do ensino de Histdria é a formacdo da
consciéncia histoérica, para combater o que chama de “sequestro da cognicdao”. Esse
sequestro, basicamente, consistiria na limitacdo da possibilidade de os sujeitos acessarem
outras perspectivas de entendimento do tempo histérico, pois restringem a formacao da
consciéncia histdrica aos objetivos e determinacdes impostos por determinados projetos
educacionais e agendas politicas.

A principio a ideia de formacdo da consciéncia histérica, em Schmidt, parece
abstrata, pois tratada de fomentar as operacbes da experiéncia, interpretacdo e
orientagdo, sem atentar-se para o conteddo dessas operagdes, ou seja, com que narrativas
se deveria lidar, quais interpretacfes seriam mais construtivas e quais as orientacdes
desejaveis.

Contudo, em outros trabalhos ha uma busca por definir mais claramente quais
seriam os aspectos norteadores dessas formac3o, como quando Schmidt?® tenta articular
a aproximacado entre a filosofia da histdria de Jorn Riisen e a filosofia educacional de Paulo
Freire, e sinaliza para essa preocupac¢do essencial com as experiéncias dos sujeitos e a
possibilidade de transformacgado de suas consciéncia num sentido emancipatério. Segundo
a autora, o ponto de partida para a Educagdao Histéria deveria ser levantar os
conhecimentos prévios dos alunos e buscar transformar essas visdes num sentido mais
complexo, levando os alunos a tomarem consciéncia e buscarem alternativas
transformadoras.

Schmidt alega que “Aprendizagem histérica ndo pode ser pensada apenas como
aquisicdo de competéncias cognitivas”’?!, fazendo uma critica direta a ideia de se

estabelecer metas de aprendizagem embasadas nas investigacdes da Educacao Histdrica,

13 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Literacia Histérica: um desafio... p. 18.

20 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. A cultura como referéncia para investigacdo sobre consciéncia histdrica:
dialogos entre Paulo Freire e Jorn Riisen. In: BARCA, Isabel. Consciéncia Historica na Era da Globalizacdo. Atas
das Xl Jornadas Internacionais de Educagdo Histérica. CIED — Universidade do Minho, Braga, 2011. p. 191-
200.

21 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. A cultura como referéncia... p. 199.
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movimento que ocorria em Portugal. Schmidt ainda aponta, inspirada em Paulo Freire, que
o norte educacional deve guiar a sociedade no sentido da “eliminacdo da fome e da
miséria”, dando uma conotacdo politica muito evidente ao seu posicionamento.

Cainelli e Schmidt, ao apresentar os desafios tedricos e epistemoldgicos para a
pesquisa em Educacdo Histérica, apontam “A Educacdo Histérica atribui uma utilidade e
um sentido social ao conhecimento histérico, como por exemplo, a formacdo da
consciéncia histdrica” 22. J4 em 2018, Schmidt e Urban ressaltam que:

O objetivo é uma consciéncia critico-genética, onde a relagao entre passado e presente
seja fundamentada em narrativas mais complexas, que se prestem a uma orientagao
temporal para a vida presente, baseadas em alguns principios como a liberdade,
democracia e direitos humanos?®.

Verifica-se assim que, no Brasil, a Educacdo Historica se caracteriza por um maior
foco na ideia de orientacdo historica, permeada pela preocupacdo com as experiéncias dos
sujeitos e as possibilidades de transformacdo do conhecimento para suas vidas. Ademais,
diferentemente do que ocorre em Portugal, ficam mais evidentes algumas concepcges
politico-ideoldgicas que permeiam as preocupacoes dos investigadores.

Oliveira, ao fazer um balanco sobre a contribuicdo das obras dos investigadores
ingleses para a Educacdo Historica em Portugal e no Brasil, tece uma critica a ideia de
progressdo conceitual, ao afirmar que “A Histéria e a filosofia da histéria tém seus
propodsitos enquanto drea de conhecimento que ndo se limitam aos procedimentos
operacionais do pensamento no &mbito da ciéncia histdrica”??.

O argumento de Oliveira é que, ao manter a convicgao de que os objetivos do ensino
devem focar-se nos conceitos epistemoldgicos, sem uma convicgdo sobre a previsibilidade
dos resultados sociais desse ensino, os trabalhos de Lee defendem um principio da
incerteza, que abre portas para certa instrumentacao metodoldgica da Educagdo Histérica,
sem uma ideia mais profunda de formacao humana.

Essa preocupacdo reflete a ja sinalizada tendéncia predominante nos estudos em

Educacdo Histdrica no Brasil, de preocupar-se com as possibilidades transformadoras do

22 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Desafios tedricos e epistemoldgicos nas pesquisas em
Educacdo Histdrica. Antiteses. Londrina. v. 5, n.10, p. 509-518. jul./dez. 2012. p. 503.

23 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; URBAN, Ana Claudia. Afinal, o que é Educacdo Histérica?. RIBEH (Curitiba) v.1,
n. 01, p. 07-31, Ago-Dez. 2018. p. 27.

24 OLIVEIRA, Thiago A. D. A formac3o Histdrica (Bildung)... p. 286.
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ensino de histéria. Nesse sentido, ao apresentar uma reflexdo sobre os possiveis
resultados de um ensino de histéria ndo comprometido com determinados nortes
formativos, argumenta que se o aluno “estiver identificado no presente com um
engajamento politico, ndo temos garantia sobre com que intuito ele langarda mao dos
critérios”?.

Podemos analisar essa critica a partir de duas perspectivas. De um lado, ao
seguir-se o principio da incerteza, o foco na progressio do dominio de conceitos
epistemoldgicos serd o Unico parametro de sucesso possivel do ensino de Histdria.
Contudo, de outro lado, se ha valores sociais, culturais e politicos convergentes e incutidos
nas propostas de ensino, o dominio de conceitos epistemoldgicos sera suplantado por
preocupacoes com a efetividade da orientacdo histérica no sentido de garantir os
resultados esperados, tornando o ensino diretivo.

Peter Lee, em trabalhos publicados na primeira e segunda décadas deste
século, tomou para si a tarefa de refletir sobre essas finalidades, e seus trabalhos em
alguma medida oscilam entre a defesa da contribuicdo e da sofisticacdo da ideia de
aprendizagem conceitual como cerne da Educac¢do Histdrica, e a necessidade de refletir e
apontar caminhos para a orientacao histérica dos alunos. Nao faremos o levantamento
nem indicaremos todo o percurso de reflexdo de Lee para discutir a questdo, isso porque
esse trabalho j4 foi realizado por Oliveira & Schmidt?®. Traremos apenas alguns elementos
para situar o posicionamento de Lee nesse debate.

A discussao sobre as finalidades da aprendizagem conceitual da Histéria estava
presente num texto publicado no Brasil em 2006, no qual Lee?’ debate a constituicdo do
conceito de “literacia histérica”. Esse conceito remete a ideia de literacy, que numa
traducdo direta do inglés significa alfabetizacdo. Nessa discussdo sobre a alfabetizacado
histdrica, Lee ja reconhecia que hd um conflito latente entre dois polos. De um lado, a

preocupacdao com a compreensdo disciplinar, ou seja, o dominio de conceitos que

25 OLIVEIRA, Thiago A. D. A formac3o Histdrica (Bildung)... p. 389.

26 OLIVEIRA, Thiago A. D.; SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Para conhecer a Educac3o Histdrica: um inventério da
History Education. In RIBEIRO, Claudia P.; VIEIRA, Helena; BARCA, Isabel; ALVES, Luis Aberto; PINTO, Maria
Helena; GAGO, Marilia (Orgs). Epistemologias e Ensino de Historia. CITCEM — Universidade do Porto, 2017, p.
373-394.

27 LEE, Peter. Em direc3o a um conceito de literacia histérica. Educar em Revista (Curitiba) Brasil, n. especial,
2006, p. 131-150.

N (SSN ¢ 2318-1729



Histdria, histdrias,volume 8,n216, jul./ dez. 2020. 177

permitam aos alunos entender a histéria como objeto de investigacdo e reflexao, e a
preocupacdo com que passado se deve aprender. Ou seja, com a indicacdo dos contetdos
curriculares que devem ser exigidos para que se considere um sujeito historicamente
alfabetizado. Lee entende que estes polos ndo sdo excludentes, mas que a preocupacao
com um pode barrar o avanco do outro.

Ao longo dos anos, Lee avangou na discussdo sobre a importancia do passado como
elemento formacao de identidades e de orientacdo das atitudes dos sujeitos no mundo.
Seus trabalhos abordaram vérios aspectos e perigos das interferéncias de agendas politico-
econOmicas e ideoldgicas sobre o debate curricular em Histéria. Observamos que ha um
reconhecimento da importancia de se estabelecer o que Lee chama de “quadros
utilizadveis” do passado para a orientacdo dos alunos. Mas, por outro lado, ha um carater
cético no pensamento deste autor, se inclina a fixar sua posicdo em pontos fortes do que
considera ser a base do pensamento histérico, que contribuiria para a vida ndo pelos
conteudos que transmite, mas pelos valores e ideias que fornece, que garantiriam certa
postura critica e respeitosa diante do passado e da sociedade.

Ao tratar desses valores e ideias, Lee?® aponta que é preciso que os alunos
entendam o conceito de evidéncia, que permite compreender como o conhecimento
histérico é possivel. Assim como é necessario que entendam que as explicacdes historicas
podem ser contingentes ou condicionais, e que as consideragdes histdéricas ndo sao copias
do passado, mas respostas a questdes do ambito do documento que elas explicam, de seus
poderes explicativos e de sua congruéncia com outros conhecimentos. Em sintese, as
consideragbes histdricas sdo construgdes e entender isso é central para a formacgao de
criangas e jovens.

Além dessa compreensao do conhecimento histérico como produto da investigacao
e reflexdo humana como resposta a determinadas indaga¢des do presente, ndo como
reproducdo simples e direta do passado, Lee?® aponta outros aspectos centrais na
construcdo do pensamento histérico dos alunos que lhes forneceriam ferramentas

elementares de orientacdo. Dentre estes aspectos, destaca-se a necessidade de se produzir

28 LEE, Peter. Em dire¢do ao conceito de literacia histérica.
2% LEE, Peter. Por que aprender Histdria? Educar em Revista. Dossié: Histéria, epistemologia e ensino: desafios
de um didlogo em tempos de incertezas. (Curitiba) n. 42, out/dez 2011.
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os melhores argumentos possiveis, apelando a validade e a verdade da histéria e das
afirmacdes, assim como, em muitos casos, contar histérias diferentes da que se preferiria
contar e também respeitar o passado, ndo o utilizando ou manipulando com fins praticos
ou por interesses do presente.

Pensando diretamente na contribuicdo desse tipo de ideias e valores para a vida
das pessoas, Lee usa o conceito de “Histéria vicaria”, que consiste basicamente no
entendimento de que um pensamento propriamente histérico desafia raciocinios
imediatos e intuitivos, préprios do senso comum, uma vez que “aponta para o que pode
ser esperado enquanto faz-se evidente que o que é esperado é, raramente, como acontece.
Isto da alguma concepcdo para uma gama de possibilidades e abre a oportunidade de
tomar esta concepcio de forma reflexiva”.

Nesse sentido, a histdria, na concepcado de Lee, possui elementos que favorecem
uma racionalidade prdpria, que fornece experiéncias e apresenta desafios cognitivos que
orientariam para construcdo de uma sociedade na qual as pessoas se tornam mais criticas
e mais atentas aos argumentos, as afirmaces, as tradi¢cOes. Pois teriam as ferramentas
basicas para lidar com as formas a partir das quais o passado é utilizado para produzir
sentido na vida social.

Contudo, a aquisicdo de pré-disposicOes para indagar-se sobre a histéria e, a partir
dessas indagagdes, construir uma experiéncia vicaria, ndo ocorre por assimilagdo direta, ou
simples dominio de operagdes do fazer historiografico. E um conjunto de experiéncias
vivenciadas, e a possibilidade de apropriar-se dessas vivéncias utilizando-se das
ferramentas da racionalidade histdrica, que constréi um movimento favoravel a um
relacionamento mais racional e mais equilibrado com o conhecimento histérico.

Tomamos as reflexdes de Lee como referéncia para caracterizar esse forte
posicionamento em favor da ideia de que a histéria fornece ferramentas intelectuais
validas para a vida social. Nesse sentido, a orientacdo histdrica dos alunos ndo se daria a
partir da definicdo de nortes (patriotismo, cidadania, democracia, tolerancia, emancipacao,
etc), mas a partir da definicdo de principios (respeito pela evidéncia, produzir melhores
argumentos, respeito pelo passado, entre outros). Esse posicionamento revela a tendéncia

de estabelecer um rol de conceitos epistemoldgicos que deveriam nortear o ensino para

30 | EE, Peter. Por que aprender Histéria? ... p. 35.
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criancgas de jovens, de forma a estabelecer principios de orientacdo focados na fidelidade
a racionalidade prdpria do conhecimento histdrico, e ndo aos anseios de agendas politicas
globais ou nacionais.

Mas esse posicionamento na defesa de uma possibilidade formativa prépria do
pensamento histérico esbarra numa problematica central, a dificuldade de se definir a
efetividade dessas contribuicdes. Se ndo hd um norte formativo, do ponto de vista dos
objetivos e finalidades sociais e politicas dessas propostas, a incerteza se torna o principio
mais evidente. Por isso, a publicacdo em inglés de autores alemaes trouxe para o primeiro
plano a questdo que ja na década de 1970 era central na Alemanha, qual seja: o que
fazemos com o passado quando o reconstruimos e que relevancia isso tem para a
orientacdo dos individuos e da sociedade?

O conceito de competéncia narrativa®!, ou o de competéncia do pensamento
histérico, apresenta um componente distinto dos modelos de progressdo dos ingleses.
Enquanto para estes hd uma centralidade nos modelos operatorios do fazer historiografico,
os alemdes buscam objetivos para a aprendizagem centrados na concepc¢ao de consciéncia
histdrica, ou seja, nas ideias e a¢des dos individuos em relagcdo a forma como utilizam
experiéncias histéricas para formular interpretacdes que dao sentido e significado a essas
experiéncias, conduzindo a formacdo de identidades sociais, politicas e culturais, além de
estabelecer parametros para a a¢do a partir da geragao de expectativas de futuro.

Assim, os tedricos alemaes tém um foco muito especifico nas apropriagdes e usos
da histdria na vida em sociedade. Seus modelos para a aprendizagem histdrica se focam na
ideia de que os sujeitos aprendizes devem avangar na possibilidade de compreender as
narrativas que permeiam a cultura histérica e apropriarem-se dessas narrativas na
formacdo de suas identidades e na condugdo de suas atitudes. Em outras palavras, na
Didatica da Histdria alema a preocupacao é sobre o que os jovens estudantes fazem com a
historia que lhes é transmitida pela escola, assim como aquela que é difundida por outros
meios, enquanto que para os ingleses, a preocupacao é se os alunos fazem o bom uso de
conceitos, regras e métodos de investigacao e reflexao na producao do conhecimento
histérico.

Ao lidar com o aparato conceitual dos tedricos alemaes, especialmente o conceito

31 RUSEN, Jorn. J6rn Riisen e o Ensino de Histdria. Curitiba: Ed. UFPR, 2010.
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de consciéncia histdrica, Lee reconhece a preocupacdo com a orientacdo dos estudantes,

contudo, reforca o entendimento sobre a prioridade dos conceitos epistemolégicos, ao

afirmar que:
A Educacao Histdrica ndo deve apenas confirmar formas de pensar que os alunos ja
tém: ela deve desenvolver e expandir seu aparato conceitual, ajudar os alunos a verem
a importancia das formas de argumentacdo e conhecimento e assim permitir que
decidam sobre a importancia das disposicdes que fazem essas normas atuantes. Ela
deve desenvolver um determinado tipo de consciéncia histérica — uma forma de
literacia histdrica — tornando possivel ao aluno experimentar diferentes maneiras de
abordar o passado (incluindo a histéria) incluindo a si mesmo como objeto de
investigacdo histérica®?.

Seixas3® é um pesquisador canadense que ha alguns anos tenta articular as duas
perspectivas, de forma a conciliar a preocupacdo central com a aprendizagem dos
conceitos estruturantes, mas também analisar e perspectivar as formas de agir e pensar a
respeito das experiéncias histdricas. A partir dessa preocupacao, Seixas desenvolveu o que
chamou de “modelo canadense” em torno dos “seis conceitos do pensamento histérico”.
O objetivo desse trabalho foi fazer uma sintese, elencando os seis principais conceitos que
deveriam nortear as preocupacdes no ensino de historia, de forma a contribuir
efetivamente tanto para que os alunos dominem conceitos estruturantes do pensamento
histérico, quanto para que se orientem na vida em sociedade de forma mais coerente e
consciente do ponto de vista de uma racionalidade histérica.

Os seis conceitos escolhidos por Seixas para compor esse quadro sao os seguintes:
1. Significancia Histdrica; 2. Evidéncia e fontes primarias; 3. Continuidade e mudanga; 4.
Causa e consequéncia; 5. Tomada de perspectiva histérica; 6. A Dimens3o Etica. O intento
de Seixas foi sintetizar, em um proposta clara e objetiva, os elementos centrais que
contribuiriam para a aprendizagem histérica dos alunos a partir de conceitos que articulam
as duas dimensdes, quais sejam, a possibilidade de progressdao no dominio de conceitos e
operag¢des do fazer historiografico, ao mesmo tempo que contempla o fato da histéria

fundamentar a construgdo de valores e identidades, assim como a tomada de decisdes, ndo

s6 em relagdo ao passado, mas sim em relagdo a presenca desses passados como

32 LEE, Peter. Literacia Histdrica e Historia Transformativa. Educar em Revista. (Curitiba) n. 60, abril/jun. 2016.
p. 140.

33 SEIXAS, Peter. A model of historical thinking. Educational Philosophy and Theory. V. 49, n2 6, 2017, p. 593-
605.
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elementos norteadores do presente. Este aspecto estd mais destacado no sexto conceito,
a dimensao ética, que inclui: 1. O problema do julgamento de atores e acbes do passado;
2. Lidar com os crimes do passado e injusticas que foram legadas — com beneficios e déficts
— e com as quais vivemos hoje; 3. A obrigacdo de memodria que temos no presente com
vitimas, herdis ou outros ancestrais que se sacrificaram em nossos beneficio3%.

O esforco de sintese de Seixas, que deriva de uma preocupacdo que ele ja
apresentava em publicagdo anterior, quando apresentava as sete questdes, ou os sete
desafios, para o ensino de Histéria®>, dentre os quais destacava: 1. A impossibilidade de
acesso direto ao passado e a necessidade de intermédio pela pesquisa em fontes; 2. O
problema da significancia histérica, ou seja, qual o significado do passado e quem a define
o que é significativo; 3. A compreensdao das mudancas e continuidades historicas; 4. A
problematizacdo das nocdes de progresso e declinio; 5. O julgamento sobre a utilidade do
passado na orientacdao moral de nossas acdes; 6. A questdo da acdo historica, ou o papel
dos diversos agentes nos processos de transformacdo; 7. A questdo da empatia, ou a
necessidade de buscar parametros de analise do passado ndo fundamentados em nossos
proprios valores e perspectivas no presente.

Enfim, as preocupacOes de Seixas exemplificam como a histdria tem duas
dimens&es bem claras. De um lado, € um campo de conhecimento e investigacdo, com seus
conceitos, suas regras e seus métodos, consolidados ao longo do tempo pela comunidade
académica, que definem niveis mais elaborados e sofisticados a partir dos quais se pode
formular conclusGes sobre as experiéncias histéricas. De outro, os produtos do
conhecimento histdrico sdo as narrativas que explicam temporalmente a sociedade, a
cultura, a politica, a economia, enfim, um conjunto de explica¢gdes que influem nas acdes,
projetos e decisGes dos individuos no presente.

Se as formulagdes dos pesquisadores da History Education inglesa derivam de um
longo processo de estudos de base empirica, ressaltamos que hd um desafio em se testar

empiricamente essa relacdo que apontamos, entre as duas dimensdes do conhecimento

34 SEIXAS, Peter. A model of historical thinking... P.602.

35 SEIXAS, Peter. Historical Consciousness. The progress of Knowledge in a Postprogressive Age. In STRAUB,
Jurgen. Making Sense of History: narration, identify na historical consciousness. New York - Oxford: Berghan
Books, 2006.
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historico. Alguns intentos ja tém sido realizados, como o trabalho Seixas3® em torno do
conceito de agency, ou acao histdrica, a partir do qual os investigadores buscam entender
como os estudantes compreendem o papel dos diferentes atores nos processos histéricos
e, simultaneamente, observam de que forma essas compreensdes ddao elementos para que
os estudantes tomem decisdes sobre suas proprias responsabilidades como agentes
histéricos. Contudo, ndo nos aprofundaremos nessas iniciativas, pois o foco de nossa
reflexdo é questionar determinados pressupostos sobre a ideia de formacdo histdrica, o

gue faremos na sequéncia.

Consideragodes Finais: quais caminhos sao vidveis para a formagao historica?

Em Risen®’, o crescimento da subjetividade e da intersubjetividade, que
contribuiriam para a qualificacdo da convivéncia social e o entendimento intercultural,
seriam resultantes do desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem
histdrica. Ja em Lee®® esse entendimento é apresentado, de forma timida, como possivel
resultado de uma compreensdo conceitual complexa do passado. Ha, nesse caso, uma
hesitacdo em prever e qualificar os resultados praticos da aprendizagem conceitual. Esta é
uma caracteristica recorrente estudos da History Education, pois tentar prever e qualificar
os resultados da aprendizagem conceitual significaria um salto arriscado, que consistiria
em prescrever resultados praticos de uma operagao que é tomada no nivel de objeto de
investigacao.

Retomamos, entdo, que essa questdo pode ser pensada a partir de duas
perspectivas. Por um lado, uma visdo mais cética sobre os potenciais racionais do
pensamento histdrico tende a se sustentar no principio da incerteza, defendendo que a
aprendizagem epistemoldgica é um contributo essencial para a formacgao histérica dos
sujeitos, mas abstendo-se de prescrever os resultados efetivos dessa aprendizagem. De
outro lado, uma visdao mais otimista, foca-se em determinados valores culturais e politicos,
incutidos nas propostas de ensino, e pressupde que a aprendizagem epistemoldgica deve

agregar esses valores a formacgao dos sujeitos.

36 SEIXAS, Peter. A¢do histérica como um problema para pesquisadores. Antiteses, v. 5, n. 10, p. 537-553,
jul/dez, 2012. p.537-553.

37 RUSEN, Jérn. Aprendizagem histérica: fundamentos e paradigmas. Curitiba: W. A. Editores, 2012.

38 LEE, Peter. Literacia histdrica e historia transformativa.
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Na tradicdo investigativa dos pesquisadores portugueses, com grande influéncia
dos trabalhos ingleses, especialmente de Peter Lee, ha uma forte confianga nos potenciais
orientadores derivados da aprendizagem epistemolégica. Ainda que o tedrico inglés seja
reticente quanto a essas possibilidades, os portugueses sdo mais assertivos em definir as
virtudes dessa aprendizagem na vida social dos individuos. Ja no Brasil, em virtude de todo
o histérico educacional, no qual o conceito de cultura e a ideia de transformacao social sdo
imperativos, as preocupacdes com a orientacdo e a formacgdo histdrica protagonizam os
debates e secundarizam a ideia de aprendizagem conceitual. E sobre esse ponto que
gostariamos de propor algumas reflexdes.

Risen é a principal referéncia nos estudos da Educagao Histérica no Brasil e concebe
o conhecimento histérico como um processo de relagdo temporal, por isso entende a
aprendizagem histérica como aquela na qual os sujeitos transformam concepcées
tradicionais de Historia em ideias sofisticadas, ndo no sentido estrito do dominio de
conceitos epistemoldgicos, mas de formas mais elaboradas de lidar com esses passados,
com suas herangas e consequéncias no presente, levando a formula¢des a partir de
preceitos morais.

Entretanto, se o pressuposto formativo implicito nessa ideia é que a qualificacdo da
racionalidade histéria abre portas para uma vivéncia social mais aberta e complexa, que
favoreceria a convivéncia entre as pessoas por possibilitar uma postura mais ativa diante
das experiéncias histdricas, direcionadas a superag¢ao de conflitos e a busca por alternativas
mais construtivas no ambito das lutas sociais, politicas e culturais. Entretanto, se do ponto
de vista tedrico, sdo preceitos desejaveis, do ponto de vista da praxis educativa, sdao
horizontes sem viabilidade comprovada.

Oliveira alerta para o fato de que essa busca por estabelecer competéncias de
aprendizagem, seja competéncias narrativas, seja competéncia no dominio de conceitos
epistemoldgicos, parte de pressupostos que pensam a formac¢do em abstrato.

Segundo Oliveira:

O termo Bildung, nessa compreensao, corresponde ao que chamamos de processo da
formacdo histérica em dois sentidos: a dimensdo dinamica das relagGes ensino e
aprendizagem, assim como experiéncia, interpretacdo, reflexdo e, a parte que se
constitui, firma-se, consolida-se, tornando os sujeitos capazes de falarem de si de suas
circunstancias em carater historicizado. E uma formacg3o que concentra o processo e
o produto, visualizada nas enuncia¢des dos alunos e alunas. Esse processo-produto
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formativo ocorre com professores e alunos, ndo se inicia e nem termina nas relagdes
escolares, embora a escola tenha uma influéncia grande e tenha sido esse o espaco de
nossa atencdo durante a pesquisa®.

Essa visdao da formacdo como totalidade, nos termos da filosofia marxista da prdxis,
é defendida por Oliveira para criticar a ideia de competéncia no ensino de histdria,
argumentando que, ao invés de se definir principios para a formacdo humana, é preciso ter
a formacdo humana como principio. Nesse sentido "é preciso compreender que os
processos de formacao histérica, apesar de mais amplos e mais complexos do que a mera
reproducdo de saberes, formacdo para o mercado, ou desenvolvimento de competéncias,
também ocorrem entre as determinacgées estruturais, condicdes materiais objetivas e com
sujeitos historicamente determinados"“°.

Atese de Oliveira, apesar da critica a ideia de competéncia derivada do pensamento
de Risen, converge com este autor ao considerar a inevitabilidade da relacdo entre
aprender histdria e viver historia. Ou seja, o processo de aprendizagem e formacgao
histérica ndo se faz alheio a propria histéria. Nesse sentido, as agendas politicas e sociais
sempre estdo em pauta quando ha a disputa pelo controle do passado, e isso se da tanto
no ambito dos poderes centralizados e hegemodnicos, quanto dos grupos marginalizados e
contra hegemonicos. Narrar o passado, no final das contas, € um exercicio de poder.

Entretanto, o que devemos considerar é que as lutas de resisténcia, a busca por
contra narrativas ou novas narrativas, em nome de bandeiras tidas como valores
superiores, também correm o mesmo risco de instrumentalizagdo que as prescri¢cdes
curriculares baseadas em competéncias. Estariamos assim entre o principio da incerteza,
qgue se conformaria com a instrumentalizacdao da ciéncia em principios elementares de
formacgdo, o minimo viavel, e o principio da certeza, de se querer formar sujeitos em nome
de valores tidos como maiores. Nao mais o civismo, o patriotismo, mas agora o humanismo
intercultural, a emancipacgao social, defesa de minorias, ou algo similar.

Na esteira desse debate, retomo as palavras de Lee, em uma entrevista concedida
a uma pesquisadora brasileira.

Na verdade a histéria ndo é um instrumento para criar certos tipos de cidaddos, ndo
importa o qudo nobres tais objetivos pretendam ser. Sua relacdo com a democracia é
muito mais interessante do que isto, a histéria e a democracia sdo caracteristicas de

39 OLIVEIRA, Thiago A. D. A formacao Histérica (Bildung) como principio... p. 404.
40 OLIVEIRA, Thiago A. D. A formag3o Histérica (Bildung) como principio... p. 405.
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uma sociedade aberta. A histéria pode ser necessdria para o funcionamento bem
sucedido de uma democracia, e a democracia pode ser uma forma de arranjo social e
politico que permite a histdria. Mais importante, a histdria compartilha alguns valores
importantes com a democracia: ela pressupde liberdade para dar o melhor
argumento, ela assume abertura para discussdes com base em evidéncia e ela
pressupde tanto respeito pelas pessoas e igualdade para as pessoas como fontes para
discussoes. O aprendizado da histdria pode provavelmente incentivar alunos a levar a
democracia a sério, mas isto estda muito longe de significar que o seu papel na
educacdo tem que ser o de um instrumento para produzir democratas®’.

Para finalizar essa breve reflexdo sobre formacdo histdria, pontuamos algumas
guestdes que consideramos cruciais. Aprender conceitos epistemoldgicos em histéria é
suficiente para a orientacdo histdrica? Certamente ndo. Nesse ponto corroboramos com
Risen, entendendo que a formacdo histérica deve complementar a vida pratica do
individuo.

Entretanto, nos posicionamos a favor do principio da incerteza como fundamento
para o Ensino de Histdria, e agregamos a este principio o minimo viavel. O minimo viavel
consiste em assumir que a aprendizagem histérica, por consistir em um processo subjetivo
no qual sujeitos livres se apropriam das experiéncias de passado para formar suas visoes e
convicgOes, ndo deve ser conduzida por expectativas formativas a priori. Ainda que essa
tese pareca ingénua, ou que se argumente que toda educacdo é diretiva e, de certa forma,
instrumentada, esse principio é apresentado como horizonte, ndo como uma resposta facil
as questoes levantadas.

Em sintese, no Brasil, as reflexdes em torno dos conceitos epistemoldgicos sao
limitadas no debate da Educagao Histdrica, pois existe certa visao pré-concebida de que
nao se pode separar a aprendizagem desses conceitos da aprendizagem da prdépria histéria.
Corroboramos com este entendimento, mas divergimos da ideia de que isso inviabiliza
pensar-se que a contribuicdo da reflexdo sobre ensino e aprendizagem histdérica est3,
justamente, em avangcar no debate sobre a oportunidade que se abre com o
aprofundamento dessa relagdo estreita entre epistemologia da histéria e ensino.

Os debates ao redor do mundo sobre conceitos estruturantes do pensamento
histérico, ou mesmo sobre competéncias do pensamento histdrico, estdo em aberto. Mas

observamos que ha certo preconceito para com o termo competéncias, na tradicdo das

41 SILVA, Cristiane B. O ensino de Histdria — algumas reflexdes.
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pesquisas educacionais brasileiras. Devido a forte influéncia de conceitos marxistas, como
totalidade e praxis, o termo 'competéncia’ tem se tornado quase um sacrilégio, com a
acusacdo de que utilizd-lo seria defender o pragmatismo, contribuir para o
enfraquecimento da teoria e render-se a agendas politicas de agéncias internacionais a
servico do Capital.

Entretanto, os que advogam o retorno da teoria, normalmente entendem isso como
a defesa de uma Unica teoria, baseada na ideia de que a Educacdo tem o papel de
protagonizar processos de transformacao social, cultural, politica. Entretanto, se ao menos
nos dermos o direito de pensar que a educac¢do ndo tem esse potencial nem essa obrigacao,
nem que seja a pretexto de reflexdo tedrica, isso pode nos abrir o olhar para o potencial
gue a discussdo sobre a aprendizagem de conceitos epistemoldgicos abre para o ensino de
historia.

Para finalizar, ressaltamos que essa discussdo, sobre a aprendizagem conceitual, é
apenas incipiente, sendo preciso ampliar esse debate. E preciso, ainda, ter em conta que o
dominio de conceitos e categorias epistemoldgicas é uma contribuicdo, por si so,
transformadora para a educacao, pois consiste no legado do pensamento humano sobre o
tempo, ou ao menos sobre as possibilidades de se pensar a partir das experiéncias do

tempo.
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