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RESUMO

Este artigo visa apresentar a analise de uma experiéncia didatica desenvolvida na aula de histéria, no
Ensino Fundamental, cujo embasamento meta teérico foi da educagdo patrimonial e educacio
histérica como elementos de fundamentagio da formacdo inicial de professores/as.
Metodologicamente, a analise baseia-se em duas partes: a) fundamentaciao da abordagem tedrica da
Educacio Histérica e da Educagdo Patrimonial; b) desenvolvimento da sequéncia de ensino com a
turma de 8° ano da Escola Estadual Padre Jodo Tomes, em Mato Grosso do Sul. A escola abriga o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) do Curso de Licenciatura em
Histéria da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Trés Lagoas. Sendo assim, as
estratégias didaticas foram desenvolvidas como sequéncia de ensino (Zabala, 1998) e efetivadas
durante o ano de 2016. Desta forma, apresentaremos a fundamentacdo tedrica que embasou a
sequéncia, bem como traremos o percurso metodolégico de toda a sequéncia de ensino.
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ABSTRACT

This article presents the analysis from the teaching experience developed in history class in
elementary school, whose foundation was theoretical goal of heritage education and history
education as the basis of elements of the initial training of teachers / the. Methodologically, the
analysis is based on two patts: a) reasons for the theoretical approach of the Historical Education
and Heritage Education; b) development of teaching sequence with the class of 8th grade of the
State School Father John Tomes, in MatoGrosso do Sul. The school houses the Institutional
Scholarship Program Introduction to Teaching (Pibid) of Degree in History from the Federal
University Mato Grosso do Sul, campus TrésLagoas. Thus, the teaching strategies were developed
as a teaching sequence (Zabala, 1998) and effect duringtheyear 2016. Thus, we present the
theoretical framework that based the sequence, and we will bring the methodological approach of
the entire teaching sequence.
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La cultura histérica se refiere por tanto a una manera particular de
abordar interpretativamente el tiempo, precisamente aquella que resulta
em algo como “historia” encuanto contenido de la experiencia, producto
de la interpretaciéon, medida de orientacién y determinaciéon de la
finalidad.!

Abordar os principios que norteiam a cultura histérica, como aponta Jérn Risen
em seus estudos, encaminha para a complexidade da aprendizagem historica, que se faz
para além dos espagos educativos. E que em uma instancia maior, contribuem com a
formacio da consciéncia historica. Seguindo essa premissa sobre a aprendizagem histérica,
foi construido um projeto em 2015 de agdao didatica com Programa Institucional de
Iniciagao a docéncia em Histéria, do Grupo de pesquisa: Ensino de Histéria, Memoria e
Patrimonio (GEMEP/UFMS), visando a abordagem da Educa¢io Patrimonial e ensino de
histéria. O projeto foi desenvolvido numa Escola Estadual em Mato Grosso do Sul, sobre
a importancia e inser¢ao da Educacdo Patrimonial no ensino de histéria, contando com a
patticipacio efetiva de bolsistas do PIBID/Histétia/UFMS, com os professores de histéria
da escola, com estudantes das turmas do Ensino Fundamental e com os bolsistas de
Iniciacio Cientifica.

Nesse sentido, esse artigo tem como objetivo analisaras estratégias didaticas
desenvolvidas nas aulas de Historia, com criancas e adolescentes do 8° ano do Ensino
Fundamental, de uma Escola Puablica, tendo a narrativa e interpretagio dos/as préprios/as
alunos/as sobre o entendimento acerca da cultura histérica e patrimoénio cultural.

O percurso metodologico baseou-se na fundamentagdo das abordagens da
Educagao Histérica e Educacdo Patrimonial, uma vez que as discussoes fazem parte do
Programa Institucional de Iniciagio a Docéncia (Pibid Histéria), base inicial da
problematizacao desta analise. A Educacio Histérica enfoca o processo de cogniciao
historica por meio de investigagio, como afirma Barca’®, qualitativa, descritiva, buscando
através da andlise indutiva sistematica a compreensio de ideias dos sujeitos acerca da
Historica como explicagdo, evidéncia, objetividade, narrativa”. A educacao historica

fundamenta-se no trabalho com as fontes historicas, nas discussdes sobre as estratégias de

L RUSEN, J6rn. Teoria da histdria: fundamentos da ciéncia histdrica. Trad. Estevdo de Rezende Martins.
Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2001.

2 BARCA, Isabel. Marcos de consciéncia histérica de jovens portugueses. Curriculo sem Fronteiras, v. 7, n.
1, p. 37, 2007. Captado em: <www.curriculosemfronteiras.org/volZisslarticles/barca.pdf>. Acesso em:
10/10/2016.

Revista historia, histérias, volume 5, nimero 10, ago. dez. 2017 62


http://www.curriculosemfronteiras.org/vol7iss1articles/barca.pdf

historias

ISSN 23 1 8_ 1 729 revista do programa de pés-graduacdo em historia - UnB

ensino, nos usos de manuais didaticos, entre outros elementos que contribuem com a

compreensio da temporalidade histérica. Schmidt argumenta:

Aprender é um processo dindmico, no qual a pessoa que aprende muda
porque algo ¢é obtido, algo é adquirido, num insight, habilidade, ou
mistura de ambos. No aprendizado histérico a “histéria” é obtida porque
fatos objetivos, coisas, que aconteceram no tempo tornam-se uma
questdo de conhecimento consciente, ou seja, eles tornam-se subjetivos3.

Analisar as agOes educativas na Historia contribui para a aproximaciao entre 0s
sujeitos que estudam e aprendem, num processo que promova no ambiente escolar uma
possibilidade de leitura da memoria coletiva na relagio com os monumentos historicos e
das relacbes que se estabelecem entre eles, de forma analitica e critica fundamenta as

principais analises historicas. Conforme Horta:

O conhecimento critico e a apropriacio consciente pelas comunidades
do seu patrimoénio sio fatores indispensaveis no processo de preserva¢ao
sustentavel desses bens culturais, assim como no fortalecimento dos
sentimentos de identidade e cidadania. A Educacio Patrimonial é um
instrumento de “alfabetiza¢io cultural” que possibilita ao individuo fazer
a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensdo do universo
sociocultural e da trajetéria histérico- temporal em que estd inserido.
Este processo leva ao reforco da auto-estima dos individuos e
comunidades e a valorizagio da cultura brasileira compreendida como
multipla e plural. 4

No processo de ensino e aprendizagem em que a Educacdo para a valorizagao do
patrimonio deve estar presente no processo curricular, nio como algo “perdido” em meio
aos diferentes temas/conteudos, mas como um instrumento que contribui para que
criangas e adolescentes tenham condi¢does e possibilidades de fazer a leitura dos
patrimonios. Pensar na leitura do patrimonio cultural é um dos caminhos para a
aprendizagem histérica que envolve a compreensao sobreo pertencimento cultural, sobre a

valorizagdo das culturas, de conhecer os habitos das comunidades as quais pertencem. Isso

8 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Cognicdo Histérica situada: que aprendizagem historica é esta? In:
BARCA, Isabel & SCHMIDT, Maria Auxiliadora (Org.) Aprender Histdria: Perspectivas da educacao
historica. ljui: Ed. Unijui, 2009, p. 21-51.

4 HORTA, Maria de Lourdes Parreiras; GRUNBERG, Evelina; MONTEIRO, Adriane Queiroz. Guia
Bésico de Educacéo Patrimonial. Brasilia: Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional / Museu
Imperial, 1999, p. 6. A escolha deste referencial ser deve ao fato das autoras terem iniciado a abordagem
sobre a educacdo patrimonial no Brasil. Na verdade, mesmo que haja outros autores contemporaneos,
sedimentamos metodologicamente nossa analise a partir dos estudos de Maria de Lourdes Horta.
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porque, ao exacerbar as potencialidades de ensino aprendizagem histérica sobre os
diferentes patrimonios, pode-se permitir que no futuro, as criangas e jovens compreendam
muito de sua histéria, e possam além de ler a histéria, a partir de monumentos, edificagoes,
festas, costumes e habitos, também aprimorar suas interpretagoes.

O aprofundamento na analise sobre a Educagdo Patrimonial envolve a manuten¢ao
da memoéria dos lugares e dos grupos sociais. Transformando as aulas de histéria em um
processo de investigagao, uma vez que ao abordar as questdes que envolvem o patrimonio
histérico-cultural estamos discutindo diferentes temas histéricos. Em que os patrimonios
passam a ser compreendidos como parte integrante dos costumes e habitos dos grupos
culturais, pois “sao estratégias por meio das quais grupos sociais e individuos narram sua
memoria e sua identidade, buscando para elas um lugar publico de reconhecimento, na
medida mesmo em que as transformam em ‘pattimonio™.”

Nesse sentido, ao elencar com os estudantes os elementos que fazem parte de sua
vivéncia cultural, estamos projetando agdes em que a preservacao de espagos, edificagdes e
costumes tenham uma funcdo na trajetoria das criangas e jovens na sociedade, uma vez
que(...) 0s patrimonios sio, assim, instrumentos de constituicio de subjetividades
individuais e coletivas, um recurso a disposi¢ao de grupos sociais e seus representantes em
sua luta por reconhecimento social e politico no espago publico.

Desta maneira, a concep¢ao de patrimonio, mesmo se tenha ainda no imaginario
social a relacdo com as edificagdes. Buscamos nas a¢des com os estudantes da escola
publica, ampliar as discussdes sobre patrimonio cultural imaterial, tendo em vista, os
saberes culturais de diferentes grupos que compdem 0s espagos sociais em que criancas e
jovens estdo inseridos.

Em torno da légica sobre patrimonio imaterial, inserimos os debates nas aulas de
histéria do Ensino Fundamental com temas que fossem relacionados ao cotidiano dos
estudantes, mas principalmente tentando construir olhares sobre o patrimonio, de uma
forma dinamica. E neste sentido, pontuamos alguns elementos patrimoniais imateriais na

aula de histéria, que de certa forma, estio mais proximos da realidade destes estudantes,

® GONCALVES, José Reginaldo Santos. Monumentalidade e cotidiano: Os patriménios culturais como
género do discurso. In:_OLIVEIRA, Lucia Lipp (Org.) Cidade: Histéria e Desafios. Rio de Janeiro: FGV,
2002, p. 121-122.

5 GONCALVES, 2002, p. 138.
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como por exemplo: as dangas, as rodas de viola, a Capoeira, o folclore da regidao Centro
oeste, entre outros.

Entre as explicacbes sobre como estes patrimonios fazem parte do contexto
histérico, investigagdes sobre qual tema interessava aos estudantes do 8° ano, turma que
teve interesse em desenvolver as atividades sobre patrimonio. E, desta maneira,
construimos as a¢oes didaticas em torno de um dos temas propostos pelos proprios
estudantes, a Capoeira.

Assim, a compreensio somente é possivel pelo perscrutar da investigagao historica,
que contribui para que a aprendizagem na aula de histéria, que envolva elementos
histéricos, fontes que possibilitem aos estudantes, vislumbrar que o processo cultural de

formacao de identidades.

[...] uma das caracteristicas mais relevantes do patriménio é ser tomado
como referéncia para a construcio de identidades culturais pelas mais
diversas estruturas sociais ¢ mesmo pelos cidadaos, em nivel individual,
de forma a converter-se no capital simbélico da sociedade. °

Assim, seguindo as concepgdes de Ivo Matozzi’,pautamos nossa anilise sobre a
educagdo e patrimonio, numa intrinseca compreensio da relagdo passado e presente. A
metodologia da Educa¢ao patrimonial pode contribuir para a compreensao do passado,
instigando nos/as alunos/as os sentimentos de pertencimento ao seu lugar, com a inser¢io
e utilizagdo de procedimentos que podem constituir relagdes identitarias entre o educando
e a historia local através da constru¢do de saberes sobre o patrimonio cultural. Segundo
Matozzi, para abordar a questio do patrimonio é necessario analisa-lo segundo algumas

premissas:

Primeiramente, porque os bens culturais sio simplesmente marcas que
devem ser transformadas em instrumentos de informacio, mas se
tornam elementos que marcam o territério e sio o meio de seu
conhecimento. Em segundo lugar, porque sdo considerados parte de um
patriménio difuso no territério, em relacdes com institui¢des e
administracdes que tém poderes de gestdo de alguns aspectos do
territério (governos locais, superintendéncias, dire¢ées de museus e de

® DIAS, Reinaldo. Turismo e patrimonio cultural: recursos que acompanham o crescimento das cidades.
S&o Paulo: Saraiva, 2006, p. 73.
" MATTOZZI, Ivo. Curriculo de Histéria e educacdo para o patrimonio. Educacio Revista, Belo
Horizonte, n. 47, p. 135-155, 2008. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S01024698200800010
0009>. Acesso em 19/10/2016.
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sftios patrimoniais...). Gracas ao uso dos bens culturais e gracas a
educagio para o patriménio, o aluno adquire conhecimentos sobre o
territério e sobre os problemas da sua gestio e pode tornar-se um
cidadio consciente, interessado e critico.?

Para Maria de Lourdes Horta” ha alguns principios que devem reger a educagio
patrimonial, para que seja possivel compreender o processo permanente e sistematico do
trabalho educacional, que utiliza o patrimonio cultural como fonte primaria de
conhecimento e enriquecimento individual e coletivo.

Segundo a autora, a partir do entendimento de que os objetos e expressoes do
patrimoénio cultural sao ponto de partida para a atividade pedagodgica, é possivel ampliar

esse conhecimento e os dados observados e investigados diretamente.

A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e
manifesta¢des da cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e
significados, o trabalho da Educa¢io Patrimonial busca levar as criancas
e adultos a um processo ativo de conhecimento, apropriagio e
valorizacdo de sua heranca cultural, capacitando-os para um melhor
usufruto destes bens, e propiciando a geragdo e a produgdo de novos
conhecimentos, num processo continuo de criagdo cultural. A
observacdo direta e a analise das “evidéncias” (aquilo que estd a vista de
nossos olhos) culturais permitem a crianca ou ao adulto vivenciar a
experiéncia e o método dos cientistas, dos historiadores, dos
arquedlogos, que partem dos fenémenos encontrados e da andlise de
seus elementos materiais, formais e funcionais para chegar a conclusoes
que sustentam suas teorias. O aprendizado desse método investigatorio é
uma das primeiras capacitacdes que se pode estimular nos alunos, no
processo educacional, desenvolvendo suas habilidades de observagio, de
analise critica, de compara¢io e deducdo, de formulacio de hipéteses e

de solugdo de problemas colocados pelos fatos e fenémenos observado.
10

Segundo o Guia Basico de Educacao Patrimonial, lancado em 1999 pelo Instituto
do Patrimoénio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), a Educa¢ao patrimonial é “um
processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no Patrimonio
Cultural como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo.
Busca levar as criangas e adultos a um processo ativo de conhecimento, apropriacio e

valorizacao de sua heranga cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e

8 MATTOZZI, 2016, p. 138.
® HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 13.
10 MATTOZZI, 2016, p. 138.
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propiciando a geracdo e a producio de novos conhecimentos, num processo continuo de
criacio cultural”."

Desta maneira, a analise proposta neste artigo empenha-se em investigar a questao
do patrimoénio imaterial no ensino escolar, atrelando e viabilizando o reconhecimento, a
identificagio, a dimensao do que representa a Capoeira como patrimonio imaterial.

Na Constituicdo Federal de 1988, nos artigos 215 e 2106, estabeleceu que o
patrimonio cultural brasileiro é composto de bens de natureza material e imaterial,
incluidos af os modos de criar, fazer e viver dos grupos formadores da sociedade brasileira.
Os bens culturais de natureza imaterial dizem respeito aquelas praticas e dominios da vida
social que se manifestam em saberes, oficios e modos de fazer; celebragoes; formas de
expressao cénicas, plasticas, musicais ou ludicas e nos lugares, tais como mercados, feiras e
santudrios que abrigam praticas culturais coletivas."

Logo, segundo o documento norteador do IPHAN, “o patrimonio imaterial esta
enraizado no cotidiano das comunidades e vinculado ao seu territério e as suas condigoes
materiais de existéncia, o patriménio imaterial é transmitido de geracio em geracdo e
constantemente recriado e apropriado por individuos e grupos sociais como importantes

elementos de sua identidade”".

O PATRIMONIO IMATERIAL, A CAPOEIRA E OS MOVIMENTOS AFROS

As fundamentagoes em torno da Educagao Histérica impulsionaram as agoes
didaticas que versavam sobre o patrimoénio cultural, atrelado ao processo de ensino de
histéria com uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental. Cabe destacar que parte desta
analise foi realizada durante as sequéncias didaticas executadas ao longo do ano de 2016, na
Escola Estadual Padre Joao Tomes, que fica localizada no bairro Vila Piloto, em Trés
Lagoas/MS.

Entre as pretensoes das agoes didaticas no ensino de historia, ha a necessidade de
aglutinar as concepgdes da Educagao Historica, com propulsio da aprendizagem da

histéria. Isso porque contribui para aprofundar o conhecimento e valorizagio de

1 HORTA, Maria de Lourdes Parreiras; GRUNBERG, Evelina; MONTEIRO, Adriane Queiroz. Guia
basico de educacdo patrimonial. Brasilia: IPHAN, 1999, p. 7.

12 HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 7.

13 HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 1.
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identidades, diferencas, de elementos patrimoniais da regiao. Para Maria Auxiliadora
Schmidt (2008), trata-se produzir a inser¢io do aluno na comunidade, de modo que ele
identifique como se constituiu um acervo de bens culturais materiais e imateriais que
representam uma historicidade propria a esse lugar, associada ao contexto historico
nacional e internacional.

As discussoes realizadas nas aulas de historia, basearam-se no entrecruzamento do
que ¢é “prescrito” no curticulo do ensino de histéria, da concep¢io que alunos/as
apreendem e interpretam sobre a histéria ensinada, bem como da importancia da cultura
histéria dos diferentes grupos que circulam pelo espago da escola e fora dela. Por isso,
visando aprofundar as discussoes e reflexdes sobre o sentido do ensino de historia,
tracamos um percurso metodologico para as agoes didaticas em historia, que teve como
intuito envolver os/as alunos/as e professores/as.

Desta maneira, a fundamentagao teérica da Educacao Historica contribuiu para que
fosse possivel inserir as fontes historicas patrimoniais na aula de historia na turma do 8°
ano, bem como permitir que suas narrativas e interpretagdes sobre os diferentes grupos
culturais, o multiculturalismo, as identidades, as discriminag¢oes, as etnias que convivem e
suas representatividades fossem centrais.

Nesse processo de analise, visamos envolver as narrativas dos estudantes da turma
do 8° ano do Ensino Fundamental, seguindo a proposta por J6rn Riisen', em que se traz a
tona um aumento da “experiéncia do passado humano, tanto como um aumento da
competéncia histérica que da significado a esta experiéncia, e na capacidade de aplicar estes
significados historicos aos quadros de orientagao na vida pratica”.

A proposta didatica foi desenvolvida no 8° ano “B”, do Ensino Fundamental e teve
como tema central: “O patrimonio imaterial e os movimentos afros: um olhar critico sobre
o desenvolvimento cultural no Brasil pés-periodo escravagista”, duragao de 16 aulas. As
aulas eram ministradas trés vezes por semana. A turma era composta por22 estudantes, 14
meninos e 8 meninas. Em cada aula, as estratégias didaticas tinham como principio
envolver os estudantes na analise de fontes, na interpretagao das fontes, nas narrativas

sobre o que compreendiam e como explicavam o processo relacionado ao patriménio

14RUSEN, J6rn. Cultura faz sentido: orientacdes entre o ontem e o amanha. Tradugdo de Nélio Schneider.
Petropolis: Vozes, 2014, p. 179.
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imaterial e os movimentos afros. Nesse sentido, a leitura sobre o periodo pés-escravagista
foi central a compreensao da capoeira como um patrimonio imaterial.

Ao investigar a Capoeira, relacionada ao patrimonio imaterial, aprofundamos as
discussoes sobre asas abordagens sobre a historia e cultura africana e afro brasileira, com a
lei 10.639/2003, em que se retoma a valorizacdo dos grupos culturais e as herangas
africanas. Desta maneira, problematizamos a concepg¢ao da capoeira, como elemento de
origem africana e que deve ser publicizado, preservado e valorizado. Uma das primeiras
acOes didaticas, foi apresentar e discutir a palavra “capoeira”. Isso porque, Capoeira deriva
da lingua tupi, usada para designar a vegetagao que nasce ap6s a derrubada de uma floresta.

Apenas para constar, a palavra "capoeira” (CAAPUERA) é um vocabulo Tupi-
guarani, e significa "mato ralo" ou "mato que foi cortado". No Brasil-Colonia este nome foi
também dado ao “Jogo de Angola” que aparecia nas fazendas e cidades desde que aqui
foram trazidos os africanos escravizados, os primeiros grupos de negros de origem banto".

Nesse sentido, por meio da histéria da capoeira foi possivel compreendé-la como
uma luta, ainda no século XVI, no Brasil Colonia. Ha também, alguns estudos que
defendem a concepgdo de que os escravos utilizaram o ritmo e os movimentos de suas
dancas africanas, adaptando a um tipo de luta. E a partir dai que surge a capoeira,
considerada como uma arte marcial disfarcada de danca. Assim, percebe-se que ha
diferentes concepgodes e interpretagdes acerca da capoeira como um elemento cultural do
protagonismo da resisténcia e da integracdo dos negros na formacio da sociedade
brasileira.

Com a lei n° 10.639/03, a capoeira é insetida em conjunto de representacoes da
cultura afro-brasileira, como um modo de educar para as relagdes étnico-raciais. Como
destaca a lei: “§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacio

Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras™!®

15 Os textos utilizados para basear e fundamentar as aulas sobre o conceito e concepgdes acerca da
capoeira derivam das seguintes obras pesquisadas: ARAUJO, Paulo Coelho. Perspectivas histéricas do
jogo da capoeira no adulto e na crianga: da submissdo a subversdo da ordem. Revista Brasileira de
Ciéncias da Saude, ano lll, n. 5, p. 41-52, 2005. CAPOEIRA, Nestor. Capoeira: os fundamentos da
malicia. 6 ed. Rio de Janeiro: Record, 2000. Também foi feita uma pesquisa no site:
<http://www.capoeirabrasil-ce.com.br/historia/capoeira_angola.htm>. Acesso em: 21/05/2015.

16 BRASIL. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003.
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O objetivo em todo esse processo educativo foi recuperar os elementos da capoeira
como um dos elementos culturais herdados do perfodo de escravidio no Brasil,
principalmente no que se refere aos anos finais do século XIX. O processo das acoes
didaticas nas aulas de histéria, foram fundamentados, a partir do saber histérico, o qual se
constréi, com base nos significados tacitos que cada sujeito atribui as mensagens, por
inferéncia sobre multiplas fontes, diversas no seu suporte e nos seus pontos de vista. O
pensamento histérico nao se limita a uma interpretagao parcelar e linear das fontes;
alimenta-se de narrativas progressivamente construidas, criticadas e reconstruidas. Este
caminho “é percorrido por quem interpreta ¢ por quem aprende, e é essencial para a
construcido de sinteses progressivamente contextualizadas”."”.

Desta maneira, ao longo das aulas de histéria, com o 8° ano, buscamos analisar o
petiodo que compreende o fim da escravidao no Brasil, as décadas finais do século XIX,
contextualizando esse periodo histérico e elencando elementos que ainda persistem nas
praticas culturais na atualidade, para que fosse possivel identificar elementos culturais
oriundos desse periodo e que compdem as culturas no Brasil.

Assim, fol proposto na primeiras aula, a exibicao do curta-metragem Maré Capoeira
(2005)". A concepcio didatica desta aula, era abordar a temitica da capoeira como
patrimonio imaterial, mas de forma que os/as alunos/as fossem envolvidos no processo de
compreensio historica. Para isso, os/as alunos/as do 8° ano e os estudantes do
PIBID/Hist6tia realizaram uma ‘roda de capoeira’ no patio da escola, visando sobretudo
dialogar sobre o que representa a capoeira na sociedade e como poder ser considerada um
patrimonio imaterial. A acio didatica, visou sobretudo inserir as narrativas de cada aluno/a
sobre o que compreendeu acerca do patrimonio imaterial. Nao ¢ s6 uma roda de capoeira
essa, mas sim uma roda de conhecimento, onde as regras sdao claras: uma pergunta ¢ feita,
aquele que responder, vai para o centro da roda, e tem direito a responder a questio
levantada. Ao acertar, fica no centro da roda, cedendo espago para outro colega que quiser

e souber responder.

17BARCA, 2007, p. 15.

18 O filme tem como principal cenario a roda de capoeira e alinha as narrativas textual e imagética a
servico da construcdo do discurso que positiva a pratica da capoeira, conferindo a ela um papel de
destaque na construgdo da tradicdo e da identidade dos afro-descendentes. Maré Capoeira é um filme que
conta duas historias: a do menino Jodo, um garoto negro de 10 anos de idade, seus desejos e frustracdes, e
a da propria capoeira, como manifestagao socio-cultural.
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Apbs a exibicao do curta e da roda de capoeira, voltamos para a sala de aula, para
aglutinar todas as questoes e questionamentos apresentados pelos/as alunos/as, para que a
partir disso, fosse possivel refletir sobre o percurso histérico da capoeira como um
patrimonio cultural imaterial, bem como da importancia da capoeira como representagao
africana na sociedade brasileira. Na sala de aula, os questionamentos foram em torno do
que o curta-metragem apresentou, do desejo do menino em se tornar mestre de capoeira; o
percurso da familia dele para se tornar referéncia no que se refere a capoeira, para a
comunidade em que ele vive.

O que nos chama a aten¢dao em relagdo a turma, foi a curiosidade despertada nos
alunos através do tema e a instigacdo do conhecimento historico. As natrativas dos/as
alunos/as versaram sobre a importincia da heranca e a diversidade cultural, o
reconhecimento da luta em busca da liberdade, mesmo depois de assinada a Lei Aurea,
garantindo a liberdade para escravos no Brasil.

Segundo Gabriel,12 anos, “o estilo e uso da capoeira ¢ outro, mas ainda ha o
preconceito das pessoas, que pensam que ¢ uma forma de vadiar” ressaltou ainda que
“muitas pessoas tém preconceito em relagio a capoeira, pela relacio que pode ser feita com
as religides afro”"

Ja Shirley,15, disse que “a capoeira tem que ser, na verdade, motivo de orgulho do
povo brasileiro e que, tinhamos que ter vergonha de ter na nossa histéria ‘coisas’ como
essa: a de violéncia contra as pessoas”.”

Podemos perceber que na narrativa dos dois alunos, a consciéncia de cultura se faz
presente e o entendimento sobre a importancia da capoeira para a histéria do povo
brasileiro.

No dia 08 de setembro de 2016, na aula de histéria, a turma foi organizada em
equipes, cada qual composta por, no maximo, quatro alunos. Cada equipe ficou
responsavel por trazer elementos historicos, que discutisse cada uma das seguintes questdes
relacionadas aos grupos de negros/escravos no Brasil, no petiodo da escravidio: musica,
comida, lazer. Apos definido o que cada equipe iria pesquisar, foi acordado, junto aos

alunos, que durante a sequéncia, em todos os encontros, eles se organizariam na forma de

equipes e que a mesmas setiam compostas pelos mesmos/as alunos/as.

1% Narrativa do estudantedo 82 ano, Gabriel, 12 anos.
20 Narrativa da estudante do 82 ano, Shirley, 15 anos.
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A pesquisa com diferentes fontes historicas acerca do periodo da escravidao, bem
como da capoeira como patrimonio imaterial pode ser realizada na Biblioteca e na sala
informatizada da escola, a partir de sites e artigos cientificos. Isso se deve porque, nos
livros didaticos de Histéria, ndo havia mengao a capoeira, sua importancia como
patrimonio imaterial.

Orientamos aos alunos que entrassem em sites em que as informagdes pudessem
ser confirmadas através de referéncia bibliografica. Ressaltamos a importancia de buscar a
interpretacao do que encontramos nos sites da internet, mesmo com pesquisas especificas,
como no caso da capoeira relacionada ao fim da escravidao e as herangas culturais dos anos
finais do perfodo escravagista no Brasil.

Na aula seguinte, os grupos apresentaram as suas pesquisas, em que sintetizaram e
narraram as suas analises. Entre as apresentagoes, havia o debate, problematizando as
davidas que surgiam durante as apresenta¢oes. Mesmo, com a pesquisa, o debate, o curta
metragem, havia ainda algumas lacunas de entendimento em relacio ao processo de
empoderamento dos grupos negros a partir do uso da capoeira, bem como da capoeira
como uma tepresentacio histérico-cultural. Para isso, os/as alunos/as foram instruidos a

pesquisa na biblioteca da escola.

Foto: Jaqueline Zatbato/Caio Santos, 2016

Com um pouco de timidez, comegaram a apresentar os painéis e os resultados de
suas pesquisas. Cada grupo ficou responsavel por fazer um cartaz com aspectos da cultura
afro, relacionado ao periodo do fim da escravidao, a partir da sua pesquisa. Apresentaram

imagens de navios negreiros chegando ao Brasil, carregados de pessoas que seriam
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responsaveis, através de seus movimentos de luta e resisténcia, pela capoeira, feijoada, roda
de samba, musica, danga e religiosidade relacionando com os eventos na atualidade.

Apresentaram, também, as condi¢des do negro frente ao imigrante, no que se refere
ao trabalho. Utilizaram trechos do livro, Lar, Trabalho e Botequint’' para exemplificar como
eram chamados pela sociedade, os ex-escravos: vadios, preguicosos, incompetentes. O que
chamou a atenc¢ao dos alunos foi o preconceito que se tinha com o negro, principalmente
com O eX-esCravos.

Um dos alunos questionou: “Como que eles conseguiam trazer pessoas de fora para
trabalhar aqui, sendo que tinha um monte de gente que sabia trabalhar e precisava de
empregor”. Outro aluno acrescentou a pergunta do colega. “Por que havia tanto
preconceito? Nao da para entender! Tinham pessoas aqui que sabiam trabalhar e que
precisavam trabalhar e os patroes escolhiam outras pessoas como 0s japoneses € 0s
italianos, por exemplo”.

Em torno da concepg¢ao de valorizagao dos grupos afros, fundamentando suas
agoes, representacoes como elementos patrimoniais e de memoria brasileira, trabalhamos a
partir das davidas dos/as alunos/as. Nesse sentido, o fim da escravidao e o que aconteceu
com os homens e mulheres afros, foi um dos processos que mais gerou divida para os/as
alunos/as. Assim, discutimos sobre a situacao dos grupos afros apés a abolicao. Para
fundamentar essa questao sobre o fim da escravidao no Brasil, foi exibido o filme Besouro

(2009).

Naqueles tempos pds-abolicio nossos negros continuavam tio alijados
da sociedade que muitos deles ainda se questionavam se a liberdade tinha
sido, de fato, um bom negécio. Afinal, antes de 1888 eles nio eram
cidaddos, mas tinham comida e casa para morar. Apds a aboligdo, criou-
se um imenso contingente de brasileiros livres, porém desempregados e
sem-teto. A maioria sem preparo para trabalhar em outros servigos além
daqueles mesmos que ja realizavam na época da escravatura. E quase
todos ainda sem a plena consciéncia de sua cidadania. O resultado desse
quadro, principalmente nas regides rurais, onde estavam os engenhos de
agucar e plantagdes de café, foi o surgimento de um grande contingente
de negros libertos que continuavam, mesmo anos apds a abolicdo,
submetendo-se aos abusos e desmandos perpetrados por fazendeiros e
senhores de engenho [...] Manoel ja era muito mais conhecido na cidade
como Besouro Manganga - ou Besouro Corddo de Ouro -, um jovem
forte e corajoso, que nio sabia ler nem escrever, mas que jogava capoeira
como ninguém e ndo levava desaforo para casa. Como quase todos os

21 CHALHOUB, Sidney. Lar, trabalho e botequim: o cotidiano dos trabalhadores no Rio de Janeiro da belle
époque. Sdo Paulo: UNICAMP, 2001.
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negros de Santo Amaro na época, vivia em fun¢io das fazendas da
regido, trabalhando na roga de cana dos engenhos. Mas, ao contrario da
maioria, ele nio tinha medo dos patrdes. E foram justamente os atritos
com seus empregadores - ¢ posteriormente com a policia-que deixaram
Besouro conhecido, comecaram a escrever a sua imortalidade na cultura
negra brasileira.??

Logo, apos as pesquisas, os filmes, exibi¢oes, foi discutido sobre as concepgoes do
patrimonio material e imaterial. Os/as alunos/as narraram e identificaram os elementos
oriundos da cultura afro, presentes em nossa cultura. A partir dessa compreensao,
propomos outra atividade, em que os/as alunos/as confeccionaram um jogo da memoria
em que teriam que elencar e desenhar elementos patrimoniais materiais e imateriais da
cultura afro. Em uma folha, os/as alunos/as tiveram que escrever uma frase que se

relacionasse com a outra folha correspondente.

Foto: Jaqueline Zarbato/Caio Santos, 2016

Assim, explicamos os passos dessa sequéncia que, o professor orienta os alunos e
os permitem dialogar entre si, num campo epistemolégico dos saberes e desenvolver,
partindo das teorias que permeiam a cogni¢ao de cada aluno, “materializar”, através das
atividades essa experiéncia de poder buscar por si as respostas para as problematicas

levantadas em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

22 Texto captado no site oficial do filme. Disponivel em: <www.besouroofilme.com.br>. Acesso em: 05
mai. 2016.
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As proposi¢oes sobre a capoeira como patrimonio imaterial, utilizada na aula de
histéria, contribuiu de forma significativa para a aprendizagem histérico dos/as alunos/as
do 87 ano. Isso porque, seguimos a premissa de Isabel Barca sobre a leituras das fontes e a
compreensao historica, pois isso implica:

-Saber ler fontes historicas diversas, primarias e secundarias, com
diversos suportes e com perspectivas diferenciadas;

- Saber confrontar as fontes nas suas mensagens, nas suas inten¢des ¢ na
sua validade relativa;

- Saber entender — ou procurar entender — o “Nés” e os “Outros”, em
diferentes tempos, em diferentes espagos;

- Saber levantar novas questdes, procurar novas respostas, novas
hipéteses de investigacio;

- Procurar perspectivar o presente e o futuro a luz da compreensao e das
competéncias da pesquisa histérica. 23

Assim, a fundamentagao do Patrimonio Imaterial na Educacio Historica permite
que as experiéncias e as investigacoes historicas possam aprofundar os elementos presentes
na aula de histéria. Uma vez que estimula os/as estudantes a refletir sobre as concepg¢oes
identitarias, os saberes familiares, da sociedade, sendo assim fundamentados nas
experiéncias do passado e do presente.

A partir do que foi proposto nas aulas de histéria, compreendemos que abordar o
patrimonio imaterial, como a Capoeira, permite nio sé a aprendizagem histérica, mas
contribui para que sejam inseridas na pratica educativa de historia, as identidades
individuais, coletivas, étnicas. E que estdo circunscritas a diferentes grupos culturais, mas
que podem compor a dimensao ampliada dos bens patrimoniais. Em suma, desenvolver
uma consciéncia patrimonial com criangas e jovens, como elemento gerador de identidades,
mesmo que plurais, encaminha para que o/a aluno/a “domine o uso do patrimoénio e seu

poder de identificagio, utilizando-o como uma ferramenta para otientagio no tempo”*

Z3 BARCA, Isabel. Literacia e educagéo histérica. Educar, Curitiba, Especial, p. 30, 2006.
24 NASCIMENTO, Evandro Cardoso. Educacfo patrimonial: perspectivas da educacgdo historica.
Matinhos: Ed. Do autor, 2013, p. 134.
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