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RESUMO - O ensino de Geografia, no contexto atual, requer uma série de atribuigdes que
vao além da mera transmissao do conhecimento. Partindo dessa premissa, consideramos
a seguinte indagacdo: Como estimular a criatividade na pratica docente na Geografia
Escolar contemporanea? Para que ocorra a construgdo de conhecimentos ¢ necessario
refletirmos sobre o processo de ensino e aprendizagem considerando a criatividade, a
fim de ampliar a participagdo dos educandos e potencializar suas habilidades. Desse
modo, o presente artigo, de cunho tedrico, pretende debater, a partir de autores como
Barreto (2007), Lubart (2007), Cavalcanti (2010, 2008) e Straforini (2004), sobre o
desenvolvimento da Geografia enquanto ciéncia e, como disciplina escolar, a partir de
possibilidades de potencializar a criatividade nas aulas, tendo por base reflexdes em
relagdo aos desafios da educacdo geografica contemporanea e das possibilidades oriundas
de processos criativos. Considera-se que cabe ao professor instigar o desenvolvimento do
aluno por meio de estratégias que considerem sua participag@o ativa, tendo como objetivo
maior atengdo, interagdo e sensibilizagio nas aulas de Geografia. Esse processo requer

criatividade do professor, metodologias inovadoras e atualizadas, disponibilidade para
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inovar, troca de experiéncias, redes de compartilhamento, uso de recursos tecnoldgicos,
teoria e pratica integradas, atividades que considerem a realidade do aluno. A fim de
desenvolver as reflexdes propostas o artigo foi estruturado em trés etapas, trazendo
inicialmente, um breve resgate sobre a constitui¢do da ciéncia geografica e os desafios
da Geografia Escolar na contemporaneidade; num segundo momento, debate-se sobre
a criatividade no processo de ensino e aprendizagem em Geografia e, por fim, faz-se
algumas reflexdes em defesa do estimulo a criatividade nas aulas de Geografia, visto que
suas construgdes a aprendizagem ampliam a formagédo humana e estimulam diferentes
dimensoes do ser, transformando os educandos e, de certo modo, tornando-os mais

atentos, participativos e sensiveis.
Palavras-chave: Geografia, Criatividade, Ensino-Aprendizagem.

ABSTRACT - The teaching of geography in the current context, requires a series of
assignments that go beyond the mere transmission of knowledge. From this premise,
we consider the following question: How to stimulate creativity in teaching practice in
contemporary School Geography? To occur the construction of knowledge is necessary
to reflect on the process of teaching and learning considering creativity in order to
increase the participation of students and enhance their skills. Thus, this paper, theoretical
nature, aims to discuss, from authors like Barreto (2007), Lubart (2007), Cavalcanti
(2010, 2008) and Straforini (2004) on the development of geography as a science and,
as school discipline, from possibilities of enhancing creativity in the classroom, based on
reflections on the challenges of contemporary geographic education and the opportunities
arising from creative processes. Considers that it is up to the teacher instigating student
development through strategies that consider your active participation, aiming more
attention, interaction and awareness of Geography lessons. This process requires
teacher’s creativity, innovative and up-to-date methodologies, readiness to innovate,

exchanging experiences, sharing networks, use of technological resources, theory and
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practice, integrated activities that consider the reality of the student. In order to develop
the reflections article proposals is structured in three stages, bringing first a brief review
of the constitution of geographical science and the challenges of School Geography in
the contemporary world; secondly, the debate is about creativity in teaching and learning
in Geography and finally makes some reflections in defense of stimulating creativity
in geography classes, as their buildings to learning extend the human formation and
stimulate different dimensions of being, turning the students and, in a sense, making

them more attentive, participatory and sensitive.

Keywords: Geography, Creativity, Teaching-Learning.

INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem de Geografia, no contexto contemporaneo,
demanda profissionais preparados e atentos para as rapidas transformagdes que
vém ocorrendo, tanto em esfera local e regional, quanto em ambito global. Para
tanto, os profissionais que atuam nessa disciplina, nos diversos niveis de ensino,
precisam se envolver na constru¢do de um processo educativo que se utilize de
ferramentas criativas, tendo em vista a diversidade de educandos que adentram

as institui¢des de ensino.

Nessa perspectiva, pretende-se trazer algumas reflexdes partindo da seguinte
questdo: Como desenvolver a criatividade na pratica docente na Geografia
Escolar contemporanea? Nesse contexto, pensar o ensino de Geografia para o
desenvolvimento da criatividade implica em reflexdes sobre as possibilidades
de atuagdo dos professores que mediam o processo de ensino e aprendizagem,
tendo em vista a constru¢do de uma educagdo que valorize as habilidades dos
educandos, incentivando-os a protagonizar sua propria formagao, ressignificando-

se e ressignificando a sua aprendizagem.
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Com esse intuito, pretende-se trazer contribuigdes, de cunho teérico, sobre os
avancos da ciéncia geografica, por meio de autores como Caracristi e Fonseca
(2011) e Moreira (2012), em relacdo as diferentes correntes que fundamentam
essa ciéncia, e de autores como Cavalcanti (2010, 2008) e Straforini (2004),
que abordam a Geografia e seu ensino no contexto escolar; ainda, considera-se
pertinente as provocagdes de autores como Barreto (2007) e Lubart (2007),
que debatem a criatividade, a fim de ampliar a aprendizagem e desenvolver as

potencialidades dos educandos.

Nesse sentido, faz-se inicialmente, um breve resgate sobre a constituigdo
da Geografia como ciéncia social e sobre os desafios da Geografia Escolar
na contemporaneidade; posteriormente, debate-se sobre a criatividade na
Geografia Escolar e, por fim, discorre-se algumas ideias em defesa do estimulo a
criatividade nas aulas de Geografia, a fim de tornar os educandos mais sensiveis,

participativos e atentos ao processo educativo.

Breve trajetéria da ciéncia Geogrifica e os desafios da Geografia Escolar na

Contemporaneidade

A Geografia, como ciéncia social e disciplina escolar, nas ultimas décadas,
vem passando por intensas transformacdes. O contexto social-historico
contemporaneo, de acordo com Caracristi e Fonseca (2011), é radicalmente
diverso daquele em que a ciéncia geografica emergiu no ambito das ciéncias
modernas. Atualmente, a Geografia passa por um periodo de intenso debate
sobre as diferentes correntes do pensamento envolvidas com a sua produgdo

cientifica.

Tais debates permitem reflexdes e aprofundamento dos conhecimentos em

torno dos fundamentos tedrico-epistemologicos da Geografia, considerando
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que a sua compreensdo, conforme salienta Caracristi e Fonseca (2011), faz
com que a vejamos como um processo historico, levando em conta que o seu
objeto de estudo ¢ conferido na realidade espacial que é processada pelas
relagdes conceituais que representam cada momento da evolugao do pensamento

geografico.

Entre outras defini¢Ges, consideramos a Geografia o estudo das relagdes entre
sociedade e natureza, as apropriagdes, as modificagdes, os diferentes contextos
em que vivem e relacionam-se os seres humanos, assim, ¢ compreendida como
uma ciéncia social por interpretar, analisar e compreender a dindmica que envolve

os seres humanos no €spacgo.

“A condig¢do da Geografia como ciéncia social é peculiar, in-
comum em sendo comparada a das demais ciéncias, porque ela
sempre teve, no centro de suas preocupagoes, as relacoes entre o
homem e a natureza, por conseguinte, as implicagdes resultantes
da humanizagdo ou socializagdo do espago natural” (Nascimento,

2004: p. 37).

Considera-se que “o campo de preocupagdes da Geografia é o espago da
sociedade humana, onde os homens e mulheres vivem e ao mesmo tempo
produzem modificagdes que o (re)constroem a cada momento” (Vesentini, 1998:
p. 8). Todo e qualquer espago ocupado por sociedades humanas implica relagdes
homem-natureza e cabe a Geografia refletir e debater sobre tais relagdes, tendo
em vista a construgdo de conhecimentos ¢ a compreensao da grande diversidade

presente em nosso planeta.

Desde o seu surgimento como ciéncia, a Geografia sofreu inimeras

transformacgdes, precisando constantemente readequar-se, a fim de atender as
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mudangas ocorridas durante esse processo. Os primeiros conhecimentos da
Geografia foram obtidos e sistematizados pelos gregos. Cavalcanti e Viadana
(2010) afirmam que os filosofos gregos que viveram entre os séculos VII e VI
a. C. buscaram uma explica¢do do mundo em termos fisicos, deixando de lado a
explicacdo dos fenomenos naturais a partir dos mitos, e procuraram explicagoes

da necessidade da sociedade da época por meio da razio.

“A historia da Geografia estd implicitamente associada a historia
da humanidade, as suas relacées com a natureza, a sua evolugdo.
O “instinto geogrdfico”, ou seja, o sentido de orientagdo, de
localizagdo e de mobilidade no espago terrestre ndo integra somente
a natureza humana, ja que os animais também o possuem em graus
diversos. No homem, todavia, esse sentido é trabalhado na razao,
para atender, sejam as necessidades elementares de sobrevivéncia,
sejam as necessidades secundarias ou artificiais, cada vez mais
complexas e numerosas, decorrentes das caracteristicas culturais
dos grupos ou das sociedades. A Geografia, como produg¢do
intelectual, como teoria, conhecimento sistematizado e registrado
(inclusive sua denominagdo), surgiu na Grécia Antiga, tendo
como motivagdo basica o comércio através dos mares. Na Grécia,
surgiram também a democracia, a filosofia, a historia e o teatro”

(Nascimento, 2004: p. 25).

Com o renascimento e a crenga da razao, ampliou-se a busca pela compreensao
do mundo por meio da racionalidade. Foster e Kant marcaram esse periodo e
as bases da ciéncia moderna, através de observagdes, descrigcdes, analise e

comparagdes de dados de determinados recortes espaciais. Como salienta
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Moreira (2012), Foster desenvolveu conhecimentos tedérico-metodologicos
e Kant destacou-se significativamente na compreensdo epistemoldgica da

Geografia.

Apesar dos conhecimentos ja obtidos e sistematizados, foi somente no século
XVIII que a Geografia foi reconhecida como uma ciéncia autdnoma. Nesse
contexto, a partir da sistematizagdo dos conhecimentos foram obtidos avangos
significativos no sentido de constituir as bases tedricas e metodologicas dessa
ciéncia. Como corroboram Mormul ¢ Rocha (2013), a origem cientifica da
Geografia se deu na Alemanha do século XIX, a luz dos trabalhos de Alexander
Von Humboldt e Karl Ritter. Posteriormente, a Geografia cientifica sofreu
influéncia também dos franceses; desse modo, as diferentes escolas produziram

conhecimentos importantes, trabalhados atualmente pela Geografia.

A construcdo do pensamento geografico seguiu acompanhando as
necessidades que se apresentavam em relagdo a compreensao do espaco. Segundo
Pontushka, Paganelli e Cacete (2009), a partir das contribuigdes de Friedrich
Ratzel, articulador das ideias na Alemanha, com enfoque determinista, ¢ Paul
Vidal de La Blache, representante da escola francesa, a partir de um enfoque
possibilista, um novo momento marcou a geografia. Ratzel considerava a
influéncia do meio natural sobre 0 homem e desenvolveu o conceito de espago
vital. Nesse sentido, a corrente tradicional da Geografia, denominada “Geografia
Classica”, foi sendo constituida com base no conhecimento gerado, tornando-se

efetivamente de cunho cientifico.

No decorrer dos séculos, os conhecimentos geograficos foram ampliados,
tornando, assim, a Geografia uma ciéncia cada vez mais complexa e dotada de
desafios, exigindo constantes readequagdes decorrentes do desenvolvimento

social e histdrico de cada época. Sua readequagdo considera as construgdes
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e reconstrugdes da histéria humana no espago geografico e as relagdes que o

homem exerce no meio onde vive ¢ em relagdo aos demais seres humanos.

O desenvolvimento das ciéncias em geral e da Geografia em par-
ticular acelerou-se nos séculos XVIII e XIX, em consequéncia da
expansdo do capitalismo. O capitalismo comercial provocaria,
a partir do século XV, grande expansdo das navegagoes e, como
consequéncia, o descobrimento dos novos continentes e ilhas,
fazendo com que se intensificasse o comércio entre os povos que
viviam em condigoes naturais, e em organizagoes sociais as mais

diversas [...]. (Andrade, 2008: p. 71).

No contexto de expansdo comercial empreendido pelos europeus, como
afirma Nascimento (2004), foi por meio das grandes navegagdes, que ocorreram
grandes conquistas entre os séculos XV e XVIII. Nessa época, a burguesia
ganhou importancia, intensificando ainda mais as relagdes com povos de
diferentes lugares do globo. O enriquecimento burgués e o desenvolvimento
de novas tecnologias impulsionaram a Revolug@o Industrial na Inglaterra, no
século XVIII, alterando os rumos do comércio mundial e as relagdes entre
diferentes paises, transformando as relagdes politicas, sociais e culturais, o que
causou, no século XX, grandes conflitos a nivel mundial, alterando territorios,

reconfigurando a Geografia mundial.

A institucionalizacdo escolar da Geografia teve seu marco ainda no século
XIX, sendo mais aprofundada no século XX. O surgimento da Geografia Escolar
¢ parte da institucionalizac¢do da ciéncia geografica, tendo se iniciado, naquela
época, em paises desenvolvidos. Nesse contexto, o ensino de Geografia possuia

bases positivistas, numa perspectiva tradicional, caracterizando-se pelo foco no
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professor, que era considerado detentor de conhecimentos ndo questionaveis.
No Brasil, segundo Cavalcanti (2010, p. 18), “a histéria da Geografia como
disciplina tem inicio no século passado (XX), quando foi introduzida nas
escolas com o objetivo de contribuir para a formacdo dos cidaddos a partir
da difusdo da ideologia do nacionalismo patriotico”. Mais tarde, conforme a
autora, sua fungdo ideoldgica reaparece, quando seu objetivo caracteriza-se
como transmissao de dados e informagdes gerais sobre os territorios do mundo

e de paises em particular.

Caracristi e Fonseca (2011) salientam que os avangos tedrico-metodologicos
da Geografia passaram por uma espécie de metamorfose entre as Gltimas décadas
do século XIX e o inicio do século XX, refletindo efetivamente, conforme
afirmam Mormul e Rocha (2013), no surgimento das escolas nacionais e com
elas, as denominadas correntes de pensamento. As formas pensadas a disciplina
geografica em cada momento historico foram denominadas como “paradigmas
geograficos”, nos quais se destacavam o determinismo, o possibilismo, o método

regional, a nova Geografia ¢ a Geografia critica.

A Geografia Tradicional passou a ser questionada frente as constantes
e intensas transformagdes que o mundo enfrentou a partir de meados do
século XX, fazendo com que novas perspectivas viessem a tona, conforme
explicam Caracristi e Fonseca (2011, p. 6), na tentativa de renovacdao do
pensamento geografico tradicional, principalmente no que se refere as questoes
metodologicas, emergindo em uma concepg¢do “ndo descritiva” da realidade.
Destacou-se, no contexto das transformagdes correntes no mundo, € também
na ciéncia geografica, um grupo de gedgrafos considerados “radicais” ou
“marxistas” que, opondo-se principalmente ao discurso da geografia tradicional,

langaram as bases da “Geografia Critica”.
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No ambito da Geografia escolar, essa tendéncia desencadeou diferentes
formas de conceber o processo educativo, o que demanda constantes reflexdes
sobre a praxis educativa. A corrente critica, pauta-se no desenvolvimento da
autonomia do aluno, a partir da mediagdo pedagogica do professor e da utilizagdo
de multiplas linguagens. Sendo assim, defende a aprendizagem significativa
através de experiéncias que levem em conta a realidade do aluno e seus
conhecimentos prévios, considerando-o agente ativo na analise, na compreensao

e na transformag@o do espaco.

Sendo assim, pensar Geografia no século XXI requer que sejam analisadas
as necessidades atuais do ser humano, considerando os avancgos cientificos,
tecnologicos, politicos e econdmicos, os quais foram responsaveis pelas
rapidas transformag¢des no mundo. Para Cavalcanti (2010) a necessidade de
reformulagdes na ciéncia geografica fez-se refletir também no ambiente escolar,

buscando a implementagdo de uma geografia nova.

Na atualidade ha a necessidade de se pensar uma Geografia que auxilie a
compreensdo do mundo e de suas transformagdes. A Geografia Escolar tem um
papel importante por atuar na conscientizagdo dos educandos, a partir do respeito
e da cooperagdo, vislumbrando relagdes conscientes no espaco ocupado € com

as diversidades nele existentes.

Straforini (2004) afirma que “para alguns autores o ensino de Geografia é
fundamental para que as novas gera¢des possam acompanhar e compreender
as transformagdes do mundo, dando a disciplina geografica um status que antes
ndo possuia”. No contexto escolar contemporaneo, a ci€ncia geografica precisa
dar conta de um complexo emaranhado de conhecimentos, além das mudancas
contemporaneas nas relacdes sociedade-espaco, as quais demandam profissionais

capacitados e engajados no efetivo processo de ensino e aprendizagem.
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Pensar tais necessidades nos leva a refletir sobre o papel da Geografia
na compreensdo das diversidades sociais, culturais, economicas, politicas e
naturais, exigindo constante reconstrucio-readaptacdo dos profissionais, visto
que, a dindmica social altera-se rapida e intensamente, o que requer a utilizacao
de diferentes recursos educativos que deem conta da complexidade de temas
que envolvem o ensino da Geografia Escolar. Nesse contexto, o conhecimento
das teorias referentes a pratica educativa e sobre métodos e recursos didaticos

adequados para a aprendizagem s3o fundamentais no exercicio da docéncia.

A criatividade no processo de ensino e aprendizagem da Geografia Escolar

No exercicio da pratica educativa encontramos uma série de desafios que exigem

profunda reflexdo em torno do processo de ensinar e aprender na formagao humana.

Pensar uma adequada formacao dos educandos demanda também considerar
o papel do educador no desenvolvimento da aprendizagem e por conseguinte, da
criatividade. O professor tem como compromisso o atendimento a uma grande
diversidade de atores sociais e de necessidades que se apresentam no ambiente
escolar, sendo assim, precisa considerar as potencialidades de seus educandos,

vislumbrando uma aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativa supde uma formacdo de qualidade a todos os
educandos. Sousa (2005) faz referéncia a David Ausubel, que pela primeira
vez utilizou-se da expressao “aprendizagem significativa”. Segundo este autor,
para que ela se efetive, é necessario que a informagao fornecida na forma de
conceitos seja integrada ao que o aluno ja sabe e possa ser expressa por outros
simbolos ou por outras palavras. Assim, o professor precisa se preocupar em
garantir que a informagao fornecida seja um conjunto de ideias significativas e

nao uma mera listagem de fatos.
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No ensino da Geografia Escolar, muitos desafios sdo encontrados no
processo educativo, o qual demanda, além de uma so6lida formagao dos
profissionais, abertura maior para o desenvolvimento de habilidades que
potencializem a criatividade. Mais do que transmitir conhecimentos aos
educandos Cavalcanti (2010), sugere que devemos propiciar condicdes para
que possam formar, por si mesmos, um conceito, visto que a transmissao de
conceitos prontos obtidos em livros ou elaborados pelo professor torna-se

ineficaz.

Desse modo, o estimulo a criatividade do aluno contribui para o

desenvolvimento de diferentes dimensoes.

[...] estudos voltados para a pratica de uma educagdo criativa
envolvem uma efetiva e peculiar revolu¢do/transformagdo do
modo dualistico de conceber a realidade humana, que incorpora
pensamento e sentimento, objetividade e subjetividade, individu-
alidade e sociedade, convertendo, dialeticamente, as dualidades
em totalidades, a partir de um referencial integral da existéncia
humana. Por essa otica, a educagdo deve contribuir para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos educandos, incluindo
as dimensoes da intelectualidade, da objetividade, bem como ad-
entrando nos meandros da criatividade e subjetividade humanas.

(Barreto, 2007: p. 48).

Criatividade € algo que exige preparo, tempo, conhecimento, dedicacao. Para
tanto, o professor precisa continuamente reavaliar-se, compreendendo quais sao

as suas limitagdes e quanto ainda pode avancar, no intuito de melhorar sua praxis



O Ensino da Geografia na Contemporaneidade e a Pratica Docente 57

docente. Assim, a constru¢ao do conhecimento tem no professor a possibilidade
de transformag@o da aprendizagem. Isso se deve ao seu papel mediador, guiando
os educandos para um continuo processo de investiga¢ao, dando suporte para

que estes reflitam, questionem e tornem a investigar.

Precisa partir do professor a compreensdo da criatividade como parte
do processo educativo; Porém, salienta-se o papel do educando como um
sujeito ativo, o qual precisa ser constantemente estimulado a ampliar seus
conhecimentos, suas habilidades e potencialidades. A partir dessa concepgéo,
conforme explica Barreto (2007), os processos de ensino e de aprendizagem se
relacionam dialeticamente e a compreensao do professor como mediador das

construgdes pedagogicas ¢ fundamental.

Desse modo, o professor tende a se preocupar com o modo como os alunos
aprendem, verificando as suas fragilidades ou os possiveis interesses que
emergem a partir de atitudes ou situagdes criativas. Tal necessidade se apresenta
diante dos novos desafios do professor de Geografia, na formagao dos alunos
numa perspectiva sensibilizadora, nao apenas investindo em sua formagao
tedrica. Esta ¢ uma das necessidades humanas atuais: desenvolver no ambiente
escolar a formagao de seres criativos, flexiveis e abertos a novas possibilidades

de aprender, ser e interagir socialmente.

A criatividade constitui um “termo que evoca ‘inven¢do’, do latim inventre,
correspondente a ‘criar na imagina¢ao’, ‘urdir’, por sua vez, € aquele instrumento
do qual dispomos para superar as limitagdes que comumente se impde na vida,
assim como no ato educativo” (Miranda, 2005: p. 23). Urdir ¢ tecer, ordenar,

compor entrelacando.
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“A criatividade é uma capacidade especialmente humana, que se
apresenta como mais um diferencial entre o homem e os demais
seres. Os humanos tém o poder de transcender a situagdo imediata,
de abstrair os dados da realidade e criar estratégias inéditas para
garantir sua sobrevivéncia. Essa possibilidade de auto-organizagdo

pode ser definida como criatividade”. (Barreto, 2007: p. 6).

No processo de ensinar e aprender, a criatividade precisa dispor de invengao,
por meio da imaginagdo, superando os obstaculos, transformando o processo
educativo em algo prazeroso e desafiador. Para Lubart (2007), o ambiente escolar
tem um papel crucial no desenvolvimento da criatividade, primeiro porque
as criangas adquirem as capacidades e conhecimentos cognitivos na escola,
segundo, porque os professores servem de modelo as criancas. Entretanto, o
processo educativo pode inibir a criatividade, pois os professores tanto podem
valorizar a criatividade quanto desenvolver um tipo de ensino que desvaloriza

a expressao de ideias criativas.

No ambiente escolar, segundo Lubart (2007), ao invés de desenvolver ideias
criativas, frequentemente as criangas sao estimuladas a encontrar a resposta “correta”

ou amemorizar os contetidos, o que pode desencadear dificuldades na aprendizagem.

“Na escola, continuamos limitando nossas criangas ao espago
reduzido de suas carteiras, imobilizadas em seus movimentos,
silenciadas em suas falas, impedidas de pensar. Reduzidas em sua
criatividade e em suas potencialidades de expressdo, as criancas
encontram-se também limitadas em sua sociabilidade, presas a
mente racional, impossibilitadas de experimentar novos voos e de

conquistar novos espa¢os”. (Moraes, 1997: p. 50).
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A atuag@o dos professores geralmente limita a agdo criativa dos educandos por
abordar contetidos bastante tedricos e realizar pouca ou nenhuma atividade pratica,
em que o aluno precise utilizar-se de suas habilidades inventivas para desenvolver
sua aprendizagem. Nesse sentido, como afirma Lubart (2007), os profissionais
geralmente valorizam caracteristicas importantes socialmente, mas que nao contam
para o desenvolvimento da criatividade, também valorizam a tranquilidade e atitudes

de conformismo, desconsiderando a necessidade de provocagao intelectual.

Dados como esses nos revelam um grande passo que se impoe ao pro-
fessor e orientador: transformar sua didatica num estilo de ensinar in-
teressante (inovador), instigante (questionador) e inteligente (valoroso),
enfim, num ensino criativo. Do contrario, o processo ensino-aprendiza-
gem tende a ser prejudicado pela dnsia do professor em transmitir tudo
que vem sendo produzido pela ciéncia, olvidando-se que a aprendizagem
ndo se da exclusivamente pelo uso da razdo, mas pelo didlogo com a

estrutura criativa do ser humano. (Barreto, 2007: p. 32-33).

Urge a necessidade de repensarmos a atuagdo docente, tendo em vista a
possibilidade de um processo educativo em que também seja contemplada a
criatividade dos educandos, possibilitando melhores condi¢des para alcangar
uma aprendizagem significativa. Para tanto, é necessario desenvolver atividades
de cooperagdo, em que os alunos estabelegam debates, desenvolvam pesquisas,

criem materiais diversos, que facilitem a compreensdo do conhecimento.

A escola desempenha um papel de socializagdo que precisa ser considerado
pelos professores, isso porque a natureza criativa do ser humano somente se

desenvolve no contexto cultural e social no qual esta inserida.

“Precisamos repensar a escola, o curriculo, as metodologias, os
ambientes de aprendizagem, a necessaria formagdo de profes-

sores nessa area, de forma a incluir estratégias que cultivem a
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imaginagdo, a atividade criadora na sala de aula e incentivem a
espontaneidade, a iniciativa, o senso de humor, a curiosidade, o
questionamento de si mesmo, criando condigdes favoraveis para
que eles possam criar um espago de fantasia e o jogo imaginario,
para o respeito as diferencas, para a cooperagdo e o compartilha-
mento, para aceita¢do de si mesmos e dos outros. Enfim, um espago
criativo em que a crianga realmente se sinta mais feliz e alegre,
em decorréncia de sua participagdo em algo criativo, produtivo.
Isso demandaria mudancas radicais na estrutura do atual sistema

educacional”. (Moraes, 1997: p. 166).

E a escola 0 ambiente propicio para que as trocas entre os educandos ocorrem

de maneira mais intensa e, esse ambiente necessita ser repensado. Nesse

contexto, a escola configura-se como um local de inimeras possibilidades de

desenvolvimento das dimensdes humanas, num processo de estimulo continuo e

constante. No contexto da Geografia Escolar, as atividades precisam incentivar

a atengdo ¢ a curiosidade, em um processo que une professores ¢ alunos num

s6 objetivo que ¢ a amplia¢dao da aprendizagem.

“O ensino é um processo dindmico que envolve trés elementos
fundamentais: o aluno, o professor e a materia. Os trés elementos
estdo interligados, sdo ativos e participativos, sendo que a a¢do
de um deles influencia a a¢do do outro. O aluno é sujeito ativo que
entra no processo de ensino e aprendizagem com sua “‘bagagem”
intelectual, afetiva e social, e ¢ com essa bagagem que ele conta
para seguir no seu processo de construcdo,; o professor, também
sujeito ativo no processo, tem o papel de mediar as relagoes do
aluno com os objetos de conhecimento,; a geografia escolar é con-

siderada no processo como uma das mediagoes importantes para
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a relagdo dos alunos com a realidade”. (Cavalcanti, 2008: p. 48).

Para tanto, ndo ha féormulas prontas nem receitas infaliveis para que um processo
educativo criativo se constitua em sala de aula, esse é um processo que precisa
ser pensado, planejado, praticado, analisado e, posteriormente, avaliado, tendo
em vista que ele so tera éxito se houver o comprometimento do professor e dos
alunos. Nesse sentido, o ensino da Geografia no contexto atual exige criatividade,
a fim de ampliar a compreensdo das dinamicas que envolvem diferentes grupos
no espago geografico. Consideramos, portanto, que os professores de Geografia
possuem um arsenal enorme de possibilidades para desenvolver um processo
criativo em sala de aula, sendo capaz de construir com cada turma um momento

atrativo, ressignificando o processo de ensino e aprendizagem.

O estimulo a criatividade nas aulas de Geografia

Neste inicio de século, uma série de fatores tem influenciado a educagao basica
e, consequentemente, o ensino de Geografia. Intensas transformagdes configuram
estes novos tempos: Maior acesso a informacao, mudangas rapidas e constantes,
novas configuracdes nas relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais, que
modificam as relagdes humanas e o processo educativo. Diante disso, de que
maneira desenvolver a criatividade dos educandos em meio a um processo de

desinteresse crescente?

No intuito de refletir sobre tais questdes, consideramos algumas possibilidades.
Entretanto, é importante esclarecer que nao trazemos nenhuma “férmula magica”
ou solucdo inovadora para desenvolver a criatividade nas aulas. Procuramos,
outrossim, pensar em algumas atitudes que podem auxiliar o trabalho docente,

a fim de despertar maior interesse e sensibilizacao dos alunos.
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Utilizar-se de metodologias inovadoras e atualizadas

Considera-se que a formag@o dos professores deve ser continua durante toda a sua
carreira, para além de cursos oferecidos por institutos ou universidades, em que
os professores apenas escutam o que os pesquisadores tém a dizer sobre educacdo
escolar. Para tanto, a constante renovacdo de metodologias se faz necessaria,
além de reflexdo sobre as bases tedricas-metodoldgicas que fundamentam a
pratica docente. E pertinente, nesse sentido, a integragdo escola-universidade,

em diferentes momentos durante todo o ano letivo.

Ainda, que os recursos didaticos e avaliativos sejam constantemente repensados,
permitindo adequacgdes e atualiza¢des, tanto dos materiais de referéncia, quanto de
outros materiais que possam servir para o desenvolvimento da criatividade e da
autonomia do aluno, visto que a Geografia ¢ uma disciplina dindmica, que requer

do professor e dos alunos um constante processo de investigagao.

Ter disponibilidade para inovar

E importante superarmos a repeti¢do monétona de contetidos e a utilizagdo dos
mesmos materiais, geralmente construidos por outros profissionais, pensados
para outras realidades. Para tanto, podem ser criadas possibilidades de inovagdo a
partir de diferentes estratégias de trabalho. Nessa perspectiva, Almeida e Biajone
(2007), defendem que € necessario reconhecer os professores como sujeitos
do conhecimento e produtores de saberes, valorizando a sua subjetividade e
legitimando um repertorio de conhecimentos sobre o ensino, a partir do que eles
sdo, fazem e sabem. Para tanto, se faz necessario que os professores tenham
disponiveis horas de planejamento, dedicadas a preparagdo das aulas e dos
materiais necessarios, isso porque, o trabalho do professor vai além do tempo

em que atua em sala de aula.
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Trocar experiéncias com os colegas

Consideramos essencial a troca de conhecimento ¢ informagdes sobre a pratica
docente. Porém, o trabalho educativo se restringe, frequentemente, a um processo

individual, pois ndo se realizam trocas de experiéncias entre os profissionais.

Quer se trate de um momento unico ou repetido infinitas vezes, a experiéncia
do professor ndo deixa de ser uma coisa pessoal e, acima de tudo, privada.
Embora o professor viva muitas experiéncias das quais tira grande proveito,
tais experiéncias, infelizmente, permanecem confinadas ao segredo da sala
de aula. Ele realiza julgamentos privados, elaborando ao longo do tempo uma
espécie de jurisprudéncia composta de truques, de estratagemas ¢ de maneiras
de fazer que, apesar de testadas, permanecem em segredo. Seu julgamento e as
razdes nas quais ele se baseia nunca sdo conhecidos nem testados publicamente.

(Gauthier, 2006: p. 33).

Nesse sentido, a interagdo entre os professores desencadearia um processo
de valorizagdo maior e, consequentemente, de maior reconhecimento do seu

trabalho em uma classe profissional constantemente posta em questionamento.

Criar redes de compartilhamento

Da mesma forma como citamos a troca de experiéncias, faz-se necessario
criar redes (virtuais ou pessoais) para o compartilhamento de informacdes,
materiais didaticos, ideias criativas, entre outras situa¢des de ensino. Algumas
possibilidades sdo a criagdo de blogs educativos, propor encontros de leitura e
reflex@o e oficinas que possam servir como espaco de construg¢do de projetos
colaborativos e de materiais didaticos utilizados nas aulas. Alguns destes
materiais podem ser de uso comum em diferentes disciplinas, estimulando

também atividades interdisciplinares.
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Pesquisar, conhecer e saber utilizar recursos tecnolégicos no processo educativo

Uma grande diversidade de recursos tecnologicos atualmente esta disponivel a
educagdo; porém, muitas vezes, ndo sdo utilizados pelos educadores. Um dos
motivos ¢ a dificuldade de acesso em determinados lugares, outro motivo ¢ a falta
de conhecimento de como utiliza-los. Nesse sentido, uma possibilidade ¢ estimular
trocas entre os profissionais no sentido de auxiliarem-se no aperfeicoamento do uso
destes recursos disponiveis a partir dos meios eletronicos. Dentre eles: dominio
dos recursos de download de filmes, documentarios e musicas; aprendizagem
das técnicas de conversido de videos em dudios em MP3; dominio de técnicas de
corte de videos para fins educativos, dentre outras pequenas estratégias que no

cotidiano do trabalho na escola ndo sao possiveis para todo o grupo.

Aliar a teoria a pratica

Atuar somente tendo como proposito as atividades praticas, torna a aula pouco
significativa. Diante disso, € necessario que o professor esteja em constante
contato com leituras que fundamentem e legitimem a sua pratica. Segundo
Gauthier et. al. (2006: p. 24), “o docente nao pode adquirir tudo por experiéncia.
Ele deve possuir também um corpus de conhecimentos que ajudardo ‘a ler’ a
realidade e a enfrenta-la”. Nesse sentido, considera-se necessaria a constante
inter-relagdo entre o conhecimento teérico-metodologico e os saberes praticos e
experienciais, considerando, ainda, a sua constitui¢ao subjetiva, que contribuindo

para que se constitua integralmente.

Estimular atividades interessantes, inovadoras e criativas, de acordo com a

realidade do aluno

Proporcionar atividades de interesse aos educandos em que seja desenvolvida

a sua capacidade criativa € um grande desafio na atualidade. Nesse contexto, o
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ensino de Geografia precisa ter sentido para o aluno. Straforini (2004) destaca
a necessidade de considerar a realidade do aluno, a fim de construir com
ele conceitos que levem em conta o seu presente para pensar o futuro com
responsabilidade, ou ainda, pensar no futuro a partir do inconformismo com o

presente.

Desse modo, atuar no ensino da Geografia demanda o efetivo exercicio critico
e criativo, que envolve reflexdes sobre nossas agdes no espago em que vivemos,
possibilitando que os educandos repensem sua cotidianidade no sentido de agir
criativamente, de contribuir na reconstrugdo de espagos, reavaliando atitudes
e propondo estratégias de atuagdo, para que a aprendizagem, de fato, se torne

significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo dos educandos por meio de processos criativos pode ampliar as
habilidades e potencialidades destes, tendo em vista seu desenvolvimento
pessoal e intelectual, além de ampliar outras dimensdes de formacao humana,

como a sensibilizacdo.

Ao professor cabe instigar seu desenvolvimento por meio de estratégias
que considerem a participacdo ativa dos alunos, tendo como objetivo maior
atenc¢do, interacao e sensibilizagdo das aulas de Geografia. Para tanto, salienta-
se que a criatividade do professor pode ampliar e potencializar a criatividade
dos alunos, transformando-os, de certo modo, em seres mais comunicativos,
sensibilizados e confiantes de suas capacidades, conscientes de sua atuacao nao
apenas como “aprendentes”, mas transformadores da realidade e do espago onde

atuam cotidianamente.

Portanto, considera-se essencial refletir sobre o processo de ensino

e aprendizagem e as necessidades dos educandos, a fim de instigar seu
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desenvolvimento levando em conta seus anseios, desejos e sua dimensao humana.
Considerando, ainda, que estes sdo seres que estdo vivenciando uma etapa de
intensas descobertas e envoltos em inimeras possibilidades que podem servir a

aprendizagem, viabilizando uma educagio geografica significativa para os alunos.
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