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RESUMO - O objetivo deste artigo é apresentar a importancia da cultura, do lugar, do
saber pessoal e da consciéncia espacial, como fatores de identidade do individuo em
seu grupo, em um mundo caracterizado pela globaliza¢ao da economia. As especificidades
dessa situacdo justificam a adocdo de atitudes diferenciadas nas relacdes de ensino-
aprendizagem, uma vez que as mudangas nos padrdes de socializacdo desencadeiam
novas formas de mediacdo, inclusive nas diferentes praticas que surgem e mudam,
também, os modos de se construir conhecimento e as priticas de ensinar e aprender.
Nesse contexto, a escola redimensiona e resignifica sua importancia ao abrir um mundo
diferenciado para os alunos e tecer relacdes entre o conhecido, o préprio, o lugar e a
memodria social do grupo, com a valoriza¢do de outros conhecimentos que visam a
construcdo de cidadados participantes, criticos. Desse modo, a compreensao de que o
lugar constitui o espago real de vida das pessoas e molda sua consciéncia espacial,
possibilita a proposicdo de praticas pedagdgicas pautadas no saber de cada um. Isso é
importante porque permite ao professor ensinar uma forma de ver a realidade, que tem
relacdo direta com a formacio da cidadania. Assim, no ato de sua mediacao, ao explorar
os conteddos dos saberes do grupo, a partir de determinados procedimentos, e daf partir
para a elaborac¢do de um conceito, o professor estard contribuindo para essa formacao

do cidadio.
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ABSTRACT - The objective of this paper is to present the importance of culture, place,
personal knowledge and spatial awareness as factors in individual’s identity in his
group, in a world characterized by globalization of the economy. The specifics of this
situation justify the adoption of different attitudes in the teaching-learning relationship,
since the changes in socialization patterns trigger new forms of mediation, including the
different practices that emerge and change, so too, the ways to build knowledge and
practices of teaching and learning. In this context, the school resizes its importance and
significance in opening a different world for students and establishing relations between
the known, own, place and social memory of the group, with the valuation of other skills
aimed at building participants and critics citizens. Thus, the understanding that the
place is the real space of people’s lives and shapes their spatial awareness enables the
proposition of guided teaching practices on knowledge of each one. This is important
because it allows the teacher to teach a way of seeing reality, which is directly related to
the formation of citizenship. Thus, in the act of mediation, to explore the contents of the
knowledge of the group from certain procedures, and from there to prepare a concept,

the teacher will be contributing to the formation of the citizen.

Keywords: place, identity, school, mediation, citizenship.

INTRODUCAO

Vivemos em um mundo globalizado, em constante processo de transformacao,
que tende a uma homogeneizacio de praticas sociais e ao estabelecimento de
padrdes comuns de convivéncia, em que hd uma hibridizacdo das culturas
(Canclini, 2008) pelos deslocamentos peridédicos e migratérios de populagdes de

um paifs a outro, de uma regido a outra, de um continente a outro, virtuais ou nao.

As transformagdes nas praticas societais, que sdo desencadeadas pelo acesso

adiversas culturas, deslocam as nog¢des tradicionais de individuos que pertencem



Reflexdes sobre a Constru¢ao do Conceito de Lugar na Escola 227

a um grupo cultural, cujas referéncias estdo relacionadas a um determinado
lugar e respectivo tempo. Ao considerarmos que cada pessoa nasce em um
grupo familiar, em certa comunidade, com certas préticas sociais, e que as escolas
se localizam nesse lugar, podemos afirmar que a aprendizagem sobre quem
somos, sobre o outro e 0 mundo, conduzem nossos processos de identificacdo a
certas preferéncias iniciais, as quais direcionam, por sua vez, o desenvolvimento

pessoal de um e do coletivo.

Toda a mobilidade seja em termos de chegada de pessoas diferentes a uma
comunidade ou a saida de membros de uma comunidade para outra desencadeia
novos processos de negociagdo de significados nos diferentes fazeres de uma
comunidade para a construcdo de uma cultura comum. A negociacdo é
desencadeada toda vez que ndo compreendemos o outro, que dividas ocorrem
na interacdo entre interlocutores (Matusov et al., 2007) e aplicam-se estratégias
diferenciadas para construir essa compreensdo a fim de formar uma base para
o conhecimento mituo em uma dada situacdo, do que se pode esperar, dos
comportamentos possiveis, do tipo de constru¢do do conhecimento, conceitos e

l6gicas de pensar que estido sendo valorizados ou nao.

Com as mudangas nos padrdes de socializa¢do, novas formas de mediacao
nas diferentes praticas surgem e mudam, também, os modos de se construir
conhecimento e as praticas de ensinar e aprender, tornando relevante
examinarmos, com o professor, os processos de construcdo inicial de
conhecimento, visto que o didlogo entre as bases da constru¢@o do conhecimento
local e as novidades trazidas pelos processos de escolarizagao podem provocar
mudangas que tenham um teor criativo “glocal” (Canclini, 2008), em que o global

recebe uma leitura original na negociacdo com o conhecimento e as praticas
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locais. Essas reflexdes tornam-se relevantes na medida em que mudancas
também provocam novos aspectos a serem resolvidos no que se refere a inclusao

social, a convivéncia e ao reconhecimento do outro.

Considerando-se esses elementos a escola apresenta-se como um
microcontexto para as construcdes dos processos de identificagdo (Hall, 2003),
notadamente quando a escolarizacdo esta assentada no conhecimento das
histdrias locais e regionais e na ampliagdo de um tipo de conhecimento, que
parte de praticas de ensinar e aprender das comunidades, valorizando-as. Tal
fato aponta para a necessidade de nos movermos em dire¢do ao didlogo entre
as préticas pedagdgicas de sucesso até o momento e a criagdo de novas formas
de mediar. Nesse contexto, a entrada na escola abre um mundo diferenciado
para os alunos e tece relagdes entre o conhecido, o préprio, o lugar e a memoria
social do grupo, com a valorizacdo de outros conhecimentos que visam a

construgdo de cidaddos participantes, criticos.

Nesta perspectiva a educacdo é concebida como mediadora de producao de
significados e de construgio da realidade; fornece habilidades, formas de pensar,
sentir e falar, que podem ser negociadas; ela ndo € neutra, nem esta destituida
de conseqiiéncias econdmicas e sociais, pois € politica, ndo estd sozinha e ndo
pode ser planejada como se estivesse: existe em uma cultura e essa trata de

poder, de distin¢des e de recompensas (Bruner, 2001).

A escolarizac@o constitui-se, entdo, num exercicio de negociacido, em
possibilidades de atividade reflexiva individual e comunitdria e como um meio de
se adquirir conhecimentos e habilidades de forma colaborativa e numa autonomia

socialmente referenciada. No processo educacional surgem oportunidades de
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discussido sobre crencas e sentimentos, em que & possivel exercitar aspectos de
reflex@o e critica argumentativa, além de proposicdes sobre formas de explicar
e interpretar a nds, os outros € o mundo. A educagdo implica, portanto, um
processo onde ha abertura para as novidades, as diferengas, para a discussdo
sobre temas relacionados ao passado, as atualidades e ao futuro, a fim de contribuir

com o processo de desenvolvimento do individuo frente ao mundo.

A escola € um lugar culturalmente dependente, estd inserida em um tempo e
um lugar. E a experiéncia da escola que a maioria dos alunos tem que direciona
o significado que eles atribuem a ela. Por isso a escola e a aprendizagem
apresentam um carater situacional. Nesse sentido a aprendizagem constitui-se
um processo interativo no qual as pessoas aprendem uma das outras por meio
de um ambiente colaborativo, no qual o professor assume, também, a posi¢ao de

mediador (Bruner, 2001).

Nesse contexto de aprendizagem mutua, duas questdes merecem destaque,
pois se constituem, efetivamente, em possibilidades concretas de mediacdo em
relacdo a aprendizagem. A primeira diz respeito ao saber que o individuo possui:
ao reconhecimento de que todos os dispdem de um tipo de conhecimento, que é
considerado um determinado tipo de saber. O segundo diz respeito ao lugar: o
local onde o individuo vive e por isso, 0 conhece muito bem. Ambas as questdes

significam oportunidades de enriquecimento no processo de escolarizagdo.

Tal oportunidade de implementacio no dia a dia de uma sala de aula, na
escuta aos alunos, que contam suas histérias, manifestam suas posicdes,
expressam suas referéncias culturais e decorrentes identificagdes, confere ao

individuo a posi¢do de autor, agente de sua histéria e de sua geografia,
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fundamental nas relacdes de ensino-aprendizagem. Assim, quando o aluno
participa do processo de constru¢do do conhecimento, na troca com pares e
pela mediacao estabelecida pelo professor, a dindmica da aprendizagem se altera:
se torna atrativa e motivadora, possibilitando-o refletir, propor e atuar em relagao

ao seu proprio contexto.

O objetivo deste artigo € apresentar a importancia da cultura, do lugar, do
saber pessoal e da consciéncia espacial, como fatores de identidade do individuo
em seu grupo, capazes e responsdveis por frear a acdo avassaladora da
globalizacdo da economia, que impde um padrao de comportamento, apenas
como um grande e inico mercado consumidor. Para isso torna-se necessario
explicar esse processo a partir de uma contextualizagdo sobre o mundo
contemporaneo, que justifica a adogdo de atitudes diferenciadas nas relagdes
de ensino-aprendizagem. Desse modo, as especificidades desse periodo da histéria
da humanidade, genericamente caracterizados por uma revolugéo tecnoldgica,
serdo explicitadas para evidenciar a alteracdo geral dos processos de interagao

e mediacdo entre as pessoas e o mundo.

A compreensio de que o lugar constitui o espago real de vida das pessoas e
molda sua consciéncia espacial, possibilita a proposi¢cdo de praticas pedagdgicas
pautadas no saber de cada um. Isso € importante porque permite ao professor
ensinar uma forma de ver a realidade, que tem relacdo direta com a formagao
da cidadania. Desse modo, no ato de sua mediagdo, ao explorar os contetidos
dos saberes do grupo e dai partir para a elaboragdo de um conceito, o professor

estard contribuindo para essa formacdo do cidadao.

Considerando-se que a cidadania relaciona-se a vida em sociedade e que
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essa € analisada na perspectiva de sua organizacdo pela ciéncia geografica,
pode-se inferir a importancia da consciéncia espacial para a formagao do cidadao,
notadamente no contexto escolar: perceber o espaco, se perceber no espago e
constatar que ambos estdo dialeticamente relacionados. Tal situacdo na
perspectiva da escolarizacdo se traduz pela percepcdo de que “ lugares sdo
criados pelos homens; ....sdo os homens que habitam os lugares..... os lugares

também passam a habitar os homens” (Gongalves, 2009, p.9).

Assim, o lugar, o saber pessoal e a consci€ncia espacial constituem-se
possibilidades de trabalho para o professor, importantes no contexto da formagao
da cidadania e, por conseguinte, relevantes para a educagdo contemporinea.
Trabalhar nessa perspectiva requer procedimentos simples que visam identificar
o saber pessoal do aluno e aproveita-lo no processo de constru¢ao conceitual.
Esses procedimentos, passiveis de replicacdo em qualquer estdgio de
escolarizacdo e em todos os campos disciplinares, serao especificados ao longo

deste artigo.

O CONTEXTO CONTEMPORANEO

Complexidade talvez seja a caracteristica mais marcante da contemporaneidade,
pois o mundo em que vivemos, articula uma multiplicidade de facetas, que
desestrutura o individuo e as relagdes societais. A contradicdo € a via de relacdo
entre as partes que compdem o todo. Nao existem mais verdades absolutas e os
pontos de vista sdo direcionados pelo relativo: relativo a cultura, sob a 6tica de
um dado lugar, na perspectiva de um especifico grupo social, na légica da estrutura
econdmica, no prisma do poder politico. Enfim, por diferentes vozes que alteram

e direcionam nosso conhecimento e julgamento nos diferentes contextos
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situacionais.

Os olhares que partem de nogdes dessa complexidade foram sendo
evidenciados ao longo da histdria. E vieram se estabelecendo, sobretudo, no
contexto de transi¢do do final do século XX para inicio do XXI. Este € um
periodo marcante da histéria de evolucdo da sociedade ocidental contemporanea,
pois nessa conjuntura, desenvolve-se uma variedade de processos, que alteram
o padrdo de acumulacio, por meio da tecnologia e a partir dai, modificam-se as
formas de articulacdo/interacdo/mediagdo entre as pessoas, 0 que nos leva a
refletir sobre novas formas de pensar e fazer, notadamente nas relagdes de

ensino-aprendizagem.

Considerando esses pressupostos, pode-se afirmar que a esséncia desse novo
regime consiste na internacionalizacdo crescente da economia mundo, associada
a uma nova forma de produgao, que € introduzida pela revolucao tecnolégica e
fundamentada no conhecimento cientifico e na informagdo. Desse modo a
introducdo de novas tecnologias, no contexto da acumulacio, adquire um

significado histdrico especifico, que € a criagdo de novas relagdes espaco-tempo.

Essa nova dimensdo espaco-temporal € estabelecida pelo processo de
comunicagdo em rede informatizada. Nesse sentido, a rede mundial de
computadores torna-se responsavel pela articulagdo de significativa diversidade
de pessoas/grupos sociais/empresas/estados, para os mais diversos fins e
interesses, num processo onde a distancia geogréfica ndo se constitui fator
impeditivo de contato. Mais do que isso, essa articulagdo altera a dimensao de
tempo e espaco porque estabelece a instantaneidade, simultaneidade e assincronia

na articulagdo de muitos atores, a despeito da distancia entre eles.
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Assim, a velocidade assume a condicdo de varidvel importante, colaborando
para essa alteracdo da nocdo de tempo-espaco. Além disso, desempenha um
papel fundamental, pois possui a capacidade de alterar o setor técnico produtivo
civil e militar, as relagdes sociais e as relacdes de poder. Nesse contexto, o
espaco de fluxos financeiros mercantis e informacionais (espacos de fluxos e
decisdes de acordo com uma légica global) tende a superar os estados, as
fronteiras, o espaco dos lugares, do vivido, a experiéncia histdrica, a partir da
criagao de um mercado unico, transcendendo a valorizacio seletiva das diferencas
de recursos e espacos, estabelecendo-se pela posse das redes de circulacdo e

comunicacio, o que acarreta dominio do territorio.

O poder se expressa, assim, pela posse das redes, que viabiliza o dominio do
territério. A importancia das redes refere-se a possibilidade de estabelecimento
de relagdes diretas entre firmas, o local e o espago transnacional, sem a mediacao
do Estado. Assim, as vantagens econdmicas e de poder de um territério derivam,
em grande parte, da velocidade com que se passa a nova forma de produzir' e
de sua posi¢ao nas redes, a qual se torna objeto de competicao. Nesse contexto
ocorre a globalizacio da economia, conduzida pelas corporagdes transnacionais
que, ao relacionarem-se direta e seletivamente com quaisquer lugares e regioes,

retiram do Estado o controle sobre o conjunto do processo produtivo, acarretando,

' A “nova forma de produzir” diz respeito a incorporacdo da tecnologia no processo produtivo
e a subseqiiente alteracao no padrao de produgdo. De acordo com Teotdnio dos Santos (1999,
p-26) arevolucao cientifico-tecnolégica (RCT) € uma varidvel fundamental da economia mundial,
porque a natureza das mudancas que vem ocorrendo no mundo contemporaneo, é definida a
partir do papel - novo - que o conhecimento cientifico ocupa na organizac¢do das atividades
produtivas. Pode-se afirmar que até a 2* guerra mundial, a ciéncia desempenhou um papel
meramente auxiliar no processo de producdo quando, a partir de entdo, comecaram a surgir
ramos de produgdo totalmente dependentes do conhecimento cientifico (energia nuclear, aviagdo
ultra sOnica, petroquimica, informética, eletronica, biotecnologia, etc.).
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desse modo, a fragmentacao do territério nacional.

Em contrapartida a fragmentacdo abre possibilidades de permanéncias e
emergéncias de culturas diversificadas com a producdo de resisténcia e critica
ao controle tnico do Estado. Um exemplo das transformacdes possiveis diz
respeito a comunidades remotas e/ou isoladas no Brasil estarem comercializando
sua producio diretamente com consumidores de outros paises, via internet (6leo
de castanha da Amazonia- Inddstria cosmética européia), transformando teorias
aceitas, até entdo, que relacionam o nivel de desenvolvimento de uma localidade

a proximidade de um centro principal, a uma metrépole (Becker, 2008).

A mediagdo direta das comunidades com o mundo ndo retira do Estado sua
responsabilidade gerencial. Ao contrério, o Estado desempenha um papel central,
porque o novo esquema de acumulacdo € um processo social e politico: a despeito
das grandes corporacdes comandarem o processo, a velocidade de determinados
territérios adotarem novas tecnologias e se valorizarem diferencialmente, depende
do Estado, na medida em que essa capacidade é produto das politicas estatais?.
Nesse ponto especifico, salta aos olhos a importancia da educagdo, como via de

afirmacdo de identidades, adequadamente instrumentadas para ac¢des cidadas,

%A agdo do estado é relevante na medida em que estabelece os investimentos a serem efetuados
em determinada localidade, por meio de politicas publicas gerais ou setoriais. Entretanto sua
posicao é de coordenagdo e fiscalizacao, em virtude do processo de descentralizacio do governo
federal. Um exemplo dessa situacio refere-se a mudanca quanto ao repasse de verbas da Educagdo
Basica no Brasil: anteriormente, as verbas eram repassadas do Governo Federal para seus
representantes nos Estados (desconcentragc@o) por meio das Delegacias Regionais do Ministério
da Educagdo (MEC); atualmente, ocorre a descentralizacgdo, isto €, o Governo Federal repassa
As unidades federativas as verbas para a educacdo e essas aplicam de acordo com suas metas de
governo. Importante ressaltar a responsabilidade de fiscaliza¢do por parte da sociedade civil
organizada, o que atesta nova dimensdo aos processos educativos e minimiza a responsabilidade
de fiscalizag¢do do governo federal, ante a adequada aplicacdo das verbas publicas.
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para se fazerem presentes de forma critica e propositiva nos processos de
mediacdo entre os diversos entes nas diferentes escalas: local, estadual, regional,
nacional, internacional e global. Em outras palavras, a educacido compete articular

as questdes locais com as demais.

OLUGAR

O lugar é um conceito antigo, cujos primérdios remetem a Aristételes. E
“qualificado pela experi€ncia humana, que lhe confere significados particulares;
€ o somatdrio das dimensdes simbdlicas, emocionais, culturais, politicas e
biolégicas” (Buttimer, 1985, p. 228). E uma via de referéncias do individuo, que
transcende ao aspecto puramente locacional, pois assume significados associados
a histéria de vida de cada um, num particular momento da histéria, num
determinado padrdo cultural (Tuan 1975, p.151). O lugar expressa a
intencionalidade do individuo, na relagio entre as préprias intenc¢des e os atributos
objetivos do lugar. E essa relagio de intencio do individuo com o lugar, que Ihe
confere identidade e significado. Assim, o lugar serve para conferir nogdo de
“pertencimento” ao individuo. Essa no¢do de pertencimento, que ¢ afetiva e
neste texto € considerada na sua dimensao de territorialidade, imputa ao individuo
uma relac@o de responsabilidade com o lugar, na medida em que ocorre um
envolvimento. E essa relagio de envolvimento que imputa responsabilidade ou,

pelo menos, motivacdo a acao.

As consideracdes sobre o lugar tornam-se importantes por representar a
oportunidade de legitimacgao dos sujeitos, suas vivéncias, seus pontos de vista,
seu saber. Nesse sentido, um importante papel da educacio € instrumentar os

atores envolvidos no contexto das relacdes ensino-aprendizagem, para
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compreender que todos os seres humanos dispdem de um saber pautado em
suas proprias experiéncias. E que esse se constitui numa mediacao significativa

no processo de constru¢do de conhecimento.

O lugar ganha vida nas experiéncias do cotidiano e por isso sé impregnado
de sentido: a casa onde nasci, a rua onde brinquei, a escola onde estudei, a praca
do primeiro beijo... Assim, na medida em que sao intensificadas as experiéncias
vividas nos lugares, s@o decorrentes os sentimentos de pertencimento/
estranhamento e afetividade/rejeicdo. Tal situacdo evidencia que os lugares

comportam diferentes dimensdes para a interpretacdo e o entendimento espacial.

Estudar o lugar constitui-se parte importante da educagdo quando trata do
papel dessa drea do conhecimento nas interpretacdes de si, do outro e do mundo.
Trabalhar na perspectiva do lugar permite a incorporagdo da subjetividade,
também por meio de emogdes e sentimentos, que sao representados nos processos
de construcgdo dos significados. Considerando-se que a realidade que se atribui
ao mundo é uma realidade construida, estudar o lugar, entdo, constitui-se
alternativa concreta de conhecimento da realidade de si e do préprio

desenvolvimento humano (Leite, 2010).

Conhecer um lugar implica um processo de desvelamento. Como processo,
evidencia continuos e mudangas, ao longo do tempo, de acordo com dindmicas
de interagdo do individuo com o meio que o cerca, o circunscreve, o limita, o
impulsiona. Como desvelamento, o lugar pode ser percebido de distintos modos,
angulos, perspectivas de vida —individuais e coletivas- em consonancia com os
interesses e propdsitos de cada momento, de determinada conjuntura, de

especifico contexto. Conhecer o lugar é uma possibilidade de desenvolvimento
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do sentido de identidade, de pertencimento a algum grupo, a um dado espago, a

um territério, a uma cultura.

Conhecer o lugar possibilita o estabelecimento de uma nog¢ao de cidadania,
na medida em que permite construcdes de significados que relacionem deveres
e direitos a vida em sociedade. Conhecer o lugar fundamenta a construcdo das
referéncias pessoais e coletivas, da apreensdo da realidade, da percepcao das
diferencas, da dialética do viver. E prescindir da oportunidade de descoberta
deste processo, perder tal desvelamento, constitui-se uma restrig¢ao,
impossibilidade, prejuizo ao desenvolvimento do ser. Resulta em perda da
identidade, de referéncias culturais. Gera descompromisso, alienag¢do. Suprime
adiversidade, oculta as especificidades, torna homogéneo. Transforma o individuo

em massa de manobra. Gera preconceito, segregacio, violéncia.

No mundo em que vivemos, desconhecer o lugar traduz-se numa pequena
tragédia: percorremos inimeros caminhos, buscamos coisas, tragamos percursos
adaptados as nossas necessidades, elencamos os trajetos alternativos, olhamos
a paisagem. Sentimo-nos dentro ou fora dessa, participe ou ndo dessa visao.
Mas, muitas vezes, passamos pelos lugares e ndo os conhecemos. Talvez, sequer
percebamos sua existéncia. Os destituimos de nossas vidas sem dimensionar

sua importancia.

Conhecer o lugar implica, pelo menos, disposicao para uma empreitada que,
ao final, nem € tdo complicada assim, mas que exige um trabalho enfocado,
como nos procedimentos que sugeriremos em seguida, a fim de subsidiar a
pratica pedagdgica no tocante ao conhecimento de um lugar, qualquer que seja

ele, em qualquer escala. Entretanto, como se da o estudo do lugar no dia a dia de
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uma escola? E algo vidvel? Condiciona-se  realizacio de trabalhos de campo,

excursdes e passeios?

O SABER DE CADA UM

De uma maneira geral pode-se afirmar que a percep¢do que os individuos
possuem sobre as coisas representa a sua consciéncia espacial. Essa ndo vem
mediada de maneira formal, ao contrario: essa consciéncia espacial é adquirida
ao longo da vida do individuo por meio de sua insercao nas relagdes de trabalho
e pela producido, em condi¢des determinadas, de sua prépria vida. Desse modo
os conceitos brotam da prética, que é essencialmente uma pratica de trabalho.
Mais do que isso, sdo elaborados dentro dessa pratica e a ela aplicados,

constituindo um espaco real (Resende, 1986).

Subordinada a l6gica do trabalho tal percep¢io esta ligada a experiéncia
vivida. Essa constatacdo revela, entdo, que € a trajetdria vital de cada um, que
dimensiona o que é ou ndo importante em sua vida. Desse modo, o espago real
do individuo € aquele que € percorrido, palmilhado, seu espaco de experiéncia

direta.

Esse espaco representa o saber do individuo. Entretanto, esse saber nio
pode ser considerado uma verdade cientifica, mas nem por isso pode ser
considerado falso. O cardter desse saber ndo teorizado, ndo trabalhado pelas
multiplas linguagens da cultura, de saber originario produzido pela agdo do homem
sobre a natureza, normalmente € deliberado ou inadvertidamente ignorado pela
escola e até mesmo considerado obstidculo ao verdadeiro saber. Ao analisar

esse saber popular Resende (1986) identifica que o espaco real dos individuos,
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a sua vivéncia pode ser classificada em cinco categorias, a saber: espago como
integracdo natureza/trabalho; como produto da divisdo social do trabalho; luta

pela moradia; espago politico; espago vivido ao nao vivido.

O trabalho com essas categorias possibilita dispor de elementos que permitam
valorizar o saber de cada individuo; mais do que isso, possibilita a compreensao
sobre o processo de formagdo da consciéncia espacial do individuo, dai a

necessidade de sua explicitagao.

A primeira categoria refere-se a percep¢do do espaco familiar, aquele em
que a familia vive e que, em muitos casos, € aquele por ela produzido. Trata-se
de um espaco de trabalho onde os codigos da crianga e do adolescente estido
subordinados ao mundo adulto do trabalho e da sobrevivéncia, pois os primeiros
momentos de apreensdo do espago sdo estabelecidos por meio do trabalho dos
pais, que se constituem referéncias. Desse modo, o saber € sobre o trabalho e
transmitido através dele; ndo resulta de uma informagao, mas de uma experiéncia
em que o individuo que se apropria do saber €, concomitantemente, produtor e

reprodutor desse saber.

Neste espaco familiar, no &mbito da familia, se forja o hdbito da leitura da
natureza. O contato da crianga/jovem com o trabalho sobre a natureza objetiva
um aprendizado, que exige um paciente esforco de entendimento, seja para
evitar riscos, seja para aproveitar suas potencialidades: animais perigosos e
mansos; como evitar pragas; ervas/frutos e seus usos; aproveitamento da dgua,
etc. Assim, viver a natureza significa conhecer seu ritmo e adequar-se a ele:
estacdes do ano, clima, textura dos terrenos, mudangas da lua, tempos de plantar

e de colher, intempéries (enchentes, secas, geadas, etc.). A experiéncia direta
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daqueles que trabalham com a terra, por exemplo, fornece interessantes
ilustracdes dessa perspectiva de leitura da natureza. Nesse sentido, um rio nao
¢ qualquer afluente de uma bacia hidrografica, mas sim aquele que permite ou
ndo a plantacdo de determinado produto, deixa mais fértil o terreno, deixa ou

ndo, passar a boiada, tem peixe ou ndo, é perigoso.

A segunda categoria refere-se ao espaco como produto da divisdo social do
trabalho. Considerando-se que a natureza € percebida de modo dindmico, em
relacdo dialética com o trabalho, constata-se sua natureza social, na medida em
que sua percep¢do nao € neutra, mas sim influenciada pelas circunstincias de
vida que se impdem. Assim, esse espagco nunca é percebido como neutro, sem
donos ou como simplesmente geografico, no sentido de ser caracterizado apenas
por sua fisiografia. Ao contrério, é percebido pelas possibilidades de producao
que oferece. Nesse sentido, sua percep¢ao manifesta-se como cercado, dividido,

possuido. Nunca como integral e universal a todos.

Torna-se interessante observar, neste contexto, que ao constatar que o espago
nao € de todos, que o poder sobre ele se da de modo desigual, o individuo infere
sua posi¢ao sobre ele, percebendo a funcdo que lhe estd reservada pelas relacdes
sociais de produgdo, em papéis distintos. Seja no campo ou na cidade, a
constatacdo de que tudo tem um dono e um custo, tem significativo impacto
sobre a consciéncia acerca da posi¢do do individuo na sociedade: o arrendatario
de uma parcela de terra, que planta e paga com seu trabalho e sua producgao a
valorizacdo da terra de outrem, a qual ele dificilmente terd acesso nas mesmas
condicdes; ou o trabalhador bragal que constréi uma edificacdo com um tipo de

conforto, que possivelmente ndo poderd usufruir. Em ambos os exemplos, a
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realidade se impde moldando a percepc¢do da dindmica social no individuo.

A luta pela moradia corresponde a terceira categoria. Considerando-se que
a vida urbana tende a oferecer experiéncias psicoldgicas e afetivas variadas,
notadamente em relacio ao ndo urbano, percebe-se que isso confere ao individuo
uma qualidade distinta de vivéncia espacial. Nesse sentido, a histéria de vida de
quem nasceu nesse meio suprime os detalhes do universo fisico e desconsidera
a leitura da natureza. Nas 4reas urbanas essa natureza nao € tdo evidente como
no campo, por exemplo, e ainda dispde de mecanismos de controle mais intensivos
(galerias pluviais subterrdneas, drenagem de dreas, desvio de cursos d’dgua,
aterros, terraplanagem, retirada da cobertura vegetal para ceder espaco a
edificacdes, proibi¢ao de ocupacgdo de encostas, margens de rio e matas ciliares,
etc.). Ao se considerar o padrdo urbano brasileiro, as caracteristicas mais
expressivas de sua paisagem, pode-se verificar que muito pouco do mundo natural
permanece. A cobertura vegetal foi retirada, cedendo lugar ao asfalto e
edificacdes adensadas, com pouca ou nenhuma visibilidade do horizonte e sons
particulares, distintos daqueles de 4reas ndo urbanas: som do trafego intenso,

buzinas e sirenes, de aglomeragdes de pessoas, de auto-falantes.

Nas cidades, a vivéncia espacial, entdo, ndo se pauta mais pela leitura da
natureza, pelo fato desses elementos ndo serem aqueles centrais a vida urbana.
Nao se trata de ignorar ou menosprezar a importancia da natureza, apenas
consideré-la na medida de sua percepcao no contexto do cotidiano urbano. Assim,
o individuo urbano nao tem a necessidade de ler o texto natural para produzir (a
chuva d irrelevante para a produgao de aco, automéveis ndo murcham sob efeito

de uma seca, a geada ndo afeta a rentabilidade dos bancos etc.). Desse modo,
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sua atencao volta-se aos fatores de producao no sentido de que o sujeito urbano
estd atento a 16gica produtiva, aos fatores espaciais que essa logica seleciona e
a organizagdo do espaco que ela determina: na cidade o espaco € essencialmente

o lugar de moradia articulado ao lugar de trabalho.

Nas cidades nao se vive no lugar de trabalho, héd a necessidade de estabelecer
um local de moradia. Esse nao é abstrato, nem tampouco estd ao alcance das
maos. Ao contrdrio, sua concretude manifesta-se por meio de intensa disputa.
Nas cidades a apropriagdo privada do espaco urbano aparece de maneira mais
evidente. Nesse sentido, o espaco urbano apresenta o cardter de uma mercadoria
que tem poucos donos e nao é acessivel a todos. Tal constatagdo confere aquele
que luta pelo direito de moradia a percepg¢ao de que o espago € dividido: zona de
ricos/ bairro de ricos e zona de pobres/ bairro de pobres; e que sua inser¢ao em
qualquer desses lados ndo ocorrerd sem muita luta. Manifesta-se, dessa maneira,
o principio reprodutor do préprio espago urbano: sua apropriagao privada. Cumpre
destacar, ainda, que a percepcdo desse espaco dividido, dessa mercadoria,
evidencia aqueles espagos considerados sem poder. Esses correspondem aquelas
dreas desprovidas de condi¢des minimas de sobrevivéncia, carentes em
infraestrutura e servigos de toda a ordem. Sdo as favelas, as periferias, as zonas
periurbanas, que contrastam com os centros principais. A vivéncia espacial,
entdo, se concretiza pela constatagdo didria desse percurso, cuja rota expressa

na paisagem a desigualdade social.

A categoria referente ao espago politico diz respeito a trajetéria do individuo
e seu engajamento na vida produtiva, quando sdo constatadas as dificuldades

inerentes a sua insercdo nas relagdes de producao. Em outras palavras, quando
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os aspectos luminosos e superficiais da fisionomia urbana cedem lugar a realidade
palpavel dos empregos em fabricas, obras da construgéo civil, entre outros,
ficam visiveis as asperezas das relacdes de produc@o na qual se encontra o
individuo. Assim, entre uma vida imaginada e sonhada e aquela concreta, se
estabelece uma dialética pessoal. Nesse sentido, é da oposicao e da identidade
entre esses dois aspectos, que resultam novos dados de percepc¢do e uma
consciéncia espacial mais realista. Essa consciéncia ndo tolera abstracido ou
idealizagdo das condi¢des concretas de vida, pois o espago € valorizado pelo
dinamismo que nele introduz a perspectiva, ainda restrita e limitada, de mobilidade
social. Portanto, por meio da experié€ncia concreta do espago urbano, mediada
por relagdes de trabalho tipicamente capitalistas, e como resultado de sua dialética

contradi¢do, a face politica do espago social manifesta-se.

A ultima categoria refere-se a percepcdo do espaco nao vivido. Considera-
se que a nogao de espaco vivido € decorrente da experi€ncia concreta de trabalho
e sobrevivéncia do individuo em sociedade, na perspectiva de sua posi¢do nas
relacdes sociais de produgdo. O espago ndo vivido é aquele conhecido apenas
por meio da informacao. Nesse sentido, as imagens e categorias para apreender
esse espago sdo tributdrias da experiéncia imediata e € o saber acumulado sobre
o espaco real que fornece padrdes de intelec¢do e valoracdo do espacgo
desconhecido. Em outras palavras, o espago ndo vivido é sempre apreendido
em funcdo da experiéncia ou do universo imediato do sujeito. Assim, quaisquer
que sejam as experiéncias desconhecidas, elas serdo sempre consideradas a
partir das referéncias de cada um. Desse modo, o espaco vivido torna-se um

parametro a partir do qual outros espagos, ndo vividos, serdo decodificados. E o
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espaco real do individuo que assegura suas possibilidades de compreensao sobre

aquilo que pode ndo ser conferido a ele, por sua posicao na sociedade.

Diante do exposto, pode-se constatar que o individuo constréi um
conhecimento sobre a vida, que corresponde ao seu espago real, a sua dimensao
de realidade. Esse saber € concreto e deve ser utilizado para mediar as relagdes
de ensino aprendizagem, constituindo-se a premissa a partir da qual serd
construido o conhecimento considerado cientifico. Nessa perspectiva, resgatar
as histdrias de vida do aluno, ouvi-lo para conhecer sua realidade, apresenta-se

como interessante via de mediacdo para a construcdo formal do conhecimento.

Em muitas situagdes é comum ignorar ou depreciar o saber que os individuos
possuem. Um homem do campo, migrante e recém chegado a uma cidade grande
terd, relativamente, o mesmo grau de dificuldade em decodificar os cédigos
urbanos, que um citadino em drea rural. Mas tais dificuldades ndo atestam uma
incapacidade. Ao contrério, expressam perspectivas diferenciadas de formagao
da consciéncia espacial. Viabilizar a explicitacdo da diversidade de opinides
tende a enriquecer o processo de compreensdo de uma dada realidade, que é
multifacetada e complexa. Tal exercicio constitui-se fundamental ao contexto

de constru¢do de um conceito.

Em uma sala de aula buscar o saber do aluno e comparar sua resposta com
as demais, viabiliza a oportunidade de reconhecer a diversidade. Além disso, o
ato de comparacdo das posi¢des individuais cria um contexto de raciocinio
coletivo sobre algo, evidenciando uma elaboragao/reelabora¢io de um raciocinio,
um significado, da interpretacao de uma situagdo. Trata-se, entdo, do processo

de construcao de um conceito, que € elaborado na medida em que os estudantes
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o constroem e ndo no momento em que € ensinado. A fim de exemplificar tal
processo pode-se mencionar a questdo da erosdo, que ¢ um fendmeno comum,
tanto em 4reas rurais quanto em urbanas, passiveis de constatacio e
frequentemente divulgados pela midia. Assim, o conceito de erosdo &
compreendido e construido quando houver a comparagdo das vivéncias de cada
um, seu espaco real, suas referéncias do lugar. Desse modo, a partir do contetido

chega-se ao conceito (Cavalcanti, 2010).

Cavalcanti (2005) analisa a questdo da formagdo de conceitos nessa
perspectiva: atesta que “o ensino voltado para a formacgao de conceitos aborda
o tema da cidade buscando o encontro/confronto da experiéncia imediata e
cotidiana do aluno com sua cidade e o conceito abrangente, se se quiser cientifico,
de cidade, envolvendo um sistema conceitual. Nesse intuito, as defini¢cdes e as
informagdes sdo secundarizadas no processo, dando-se prioridade para a

comunicaco e a atribui¢do/negociagdo de significados...” (p.204).

As consideracdes efetuadas até o momento objetivaram ressaltar a
importincia do lugar e o saber do individuo, para o processo de constru¢ido do
conhecimento e inferir sua relevancia para o contexto escolar. Nesse sentido,
um processo de escolarizagdo interessado em promover o desenvolvimento dos
alunos numa perspectiva integral, estudar o lugar, conhecé-lo oportuniza formas
concretas e plausiveis de formacdo. Conseqiientemente, de desenvolvimento

humano.

Os trabalhos de campo constituem-se, sempre, uma oportunidade rica de
mediacdo da aprendizagem. Porém, ndo sio todas as escolas que dispdem dos

recursos fisicos, humanos, materiais e financeiros para sua pratica constante.
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Nesse sentido, e com o objetivo de superar essa limita¢do, pode-se contar com
recursos alternativos para o estudo do lugar. Assim, uma idéia simples e vidvel &
considerar a perspectiva do olhar de cada aluno, no exercicio de olhar o lugar
onde estd localizada a escola. Essa atividade requer apenas um percurso pequeno
por suas imedia¢des. O mais importante, porém, € a sequéncia de procedimentos
para esse percurso, a saber: observacdo, descri¢do, registro, comparagio,
correlagdo, conclusdo, sintese. Tais procedimentos sdo enunciados por Callai
(2000) ao propor o estudo do lugar e permitem, a partir do olhar de cada aluno,
construir uma visdo coletiva, identitdria, que corresponderd a prépria visdo do

Lugar: o lugar da comunidade escolar.

A OBSERVACAO

Considerada como um procedimento elementar no processo de uma investigagao,
a observagdo assume relevada importancia no contexto de percep¢do do lugar.
E ela quem vai direcionar o olhar 4 percep¢io da paisagem e de suas
especificidades; em um encontro do aluno com perspectivas diferenciadas de
todo/parte: s@o os olhos, olfato, tato, sensibilidade, vivéncias, memdria, sentidos,
razdo e emoc¢do que conferem a algo, o status de objeto de um interesse
especifico, direcionado e pontual; implica a constatacio da existéncia, a partir
da qual se estabelecem significados logicamente relacionados. E 0 nosso primeiro

olhar e primeira impressao.

Entretanto, de um modo geral, olhamos e ndo vemos! Nao sabemos observar,
pois dedicamos pouco tempo a observagdo mais apurada. Normalmente,

registramos os elementos mais visiveis e elementares de um dado objeto
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observado. Sintetizamos suas principais caracteristicas, vendo-o apenas numa
perspectiva superficial. Tal constatagdo, entdo, imprime uma funcao de relevada
importancia ao professor: a mediacdo no processo de desvelamento, a partir da
observagao induzida, cabendo ao professor induzir a observagao, direcionando

o olhar do outro, para além da superficie e além dos sentidos.

Tomemos um exemplo esdrixulo: a observacdo de uma parede, de uma
determinada sala de aula. Normalmente, um primeiro olhar restringe-se a
constatacdo da cor e das condicdes gerais da parede (branca, suja, com quadros).
Af entra a mediacdo do professor, que comeca direcionar o olhar para além das
constata¢des imediatas, por meio de perguntas simples: qual a textura da parede?
Essa textura estd em toda a parede? Qual a temperatura? Quente? Fria? Por
qué? Tem cheiro? Qual? Por qué? Onde? Como? Esta suja? Onde? Como? Por
qué? De que tamanho é essa parede? A banalidade deste exemplo teve por
propésito atestar que, no exercicio de uma aula, seja ela dentro dos limites de
uma sala ou em trabalho de campo, o professor pode criar atividades que
promovam questionamentos sobre o objeto observado, direcionando a percepgao
para além da primeira visdo. E importante destacar que nio sio buscadas
respostas as perguntas efetuadas sobre o objeto observado: essas sdo utilizadas,

apenas, como um direcionamento ao olhar mais atento.

Assim, no contexto do trabalho de campo pelas imediagdes da escola, o
professor direciona a observacio por meio de perguntas previamente organizadas:
conduz a observagdo a paisagem (Qual €? Como é? Por que € assim?); identifica
0s objetos presentes nessa paisagem, suas quantidades, formas, funcgdes e, se

for o caso, a situa historicamente.
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A DESCRICAO

Essa etapa € posterior ao trabalho de campo propriamente dito, sendo realizada
individualmente, por escrito e imediatamente apds a realizacao da atividade de

observacgdo das imediacdes da escola.

A descricdo constitui-se o primeiro exercicio de organiza¢do formal do
pensamento. E um exercicio de raciocinio para a organizacio do conhecimento.
Exige o estabelecimento de uma ordem, no tocante a percep¢ao do espago, aos
objetos observados (o que veio primeiro e assim por diante). E a sistematizagio
da observacdo. Quando o aluno comega a descrever o que viu/experimentou,
atesta sua posi¢do de participe numa dada histéria. A descri¢cdo expressa o seu
olhar a paisagem, a sua prépria percepcdo; € o seu depoimento sobre o0 espaco

vivido. Nesse caso € seu certificado de ser no mundo.

O fato de ser um registro escrito confere-lhe maior formalidade e cuidado
em sua elaborag@o. Mas esse exercicio solitario oportuniza a organizagao logica

do pensar, a partir de lembrancas da experiéncia recente.

O REGISTRO PELO DESENHO

Ap6s a etapa de descricdo, quando o aluno identificou/organizou formalmente o
objeto de sua observacdo, constitui-se como etapa imprescindivel a realiza¢do
de um desenho sobre a paisagem observada. O desenho insere-se na ldgica de
um exercicio de raciocinio para a realizacio de uma sintese espacial. E o rearranjo
do conhecimento no tocante a identificacdo dos principais elementos da paisagem

para caracterizd-la como sendo A ou B.

Interessante observar que nesse momento hd um processo de selecdo, dos
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objetos observados, para sua representacdo. Nao serdo todos os elementos da
paisagem que serdo representados, apenas aqueles considerados mais relevantes
para qualificar um dado espaco como sendo aquele do “entorno” da escola.
Nesse momento também sao identificados alguns elementos associados as suas
funcdes, por exemplo, calcadas em direg@o a escola, ponto de dnibus, etc. Assim,
o processo de produgao da representacio pelo desenho traduz-se na oportunidade

de pensar um espago proximo, vivido, na perspectiva de sua sintese espacial.

Além disso, é fundamental considerar que tal exercicio constitui um
procedimento relativo a alfabetizacado cartogréfica, uma vez que o processo de
decodificacdo das informagdes contidas em um mapa deve ser precedido de um
treinamento especifico de codificacdo. Desse modo, o simples ato de representar
pelo desenho um determinado espaco, também assume o carater de codificagdo
dos elementos da paisagem, pois pontos, tragos, retdngulos etc assumem a funcdo

de designar casas, ruas, arvores...

Outro aspecto pertinente desse procedimento diz respeito a propria escala
de representacdo. Nessa oportunidade os alunos serdo considerardo a
necessidade de redugdo do tamanho dos elementos observados para que caibam
numa folha de papel e ainda, o préprio tamanho dos elementos da paisagem, um
em relacdo ao outro. Serdo direcionados a constatacdo de que a representacdo
€ particular, reduzida, seletiva e codificada e que talvez, demande a necessidade

de legenda para um outro olhar que néo o seu.



250 C.M.C. Leite & S. Barbato

A COMPARACAO

A comparagao constitui uma oportunidade de constatacio de que a diversidade
é absolutamente comum. E um momento em que se desmistifica a idéia de que
todos t€ém pensamentos homogéneos. Traduz-se na possibilidade de certificacio
de que a despeito de uma paisagem comum a todos, os olhares sdo especificos

e particulares, por conseguinte diferenciados e tinicos.

Este procedimento deve ser realizado apds os exercicios individuais e € o
momento onde sdo apresentadas para o grupo as impressdes de cada um, tanto
pela descri¢do, quanto pelo desenho. Nesse sentido, os desenhos deverdo estar
dispostos em uma parede/painel, visivel para todos e o professor ficard

encarregado de organizar a apresentacdo dos trabalhos.

Esse € o momento onde o professor mediara o processo de identificacio
coletiva do que € igual e diferente em cada desenho. Essa ocasido evidencia
uma nova possibilidade de construcao coletiva do conhecimento. A partir do que
cada aluno for pontuando como igual ou diferente, o professor anotard,
preferencialmente no quadro negro ou em outro lugar bem visivel, uma descri¢ao
cada vez mais completa do espaco visitado. Assim, as diferencas identificadas
deverdo ser anotadas na perspectiva de complementacdo. A idéia, entdo é, a
partir das observagdes e registros individuais, construir um texto coletivo sobre
o espago visitado, onde as vdrias percepgdes sdo somadas em um relato mais
completo sobre o lugar. O resultado € um texto produzido coletivamente pelo

grupo e que serd o ponto de partida dos trabalhos que se seguem.
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A CORRELACAO

A partir do texto coletivo iniciar-se-4 um processo de problematizagao/
estabelecimento de hipdteses. Nesse sentido, esta etapa de trabalho busca
responder questionamentos relativos ao espaco vivido pela experiéncia do
trabalho de campo. O professor mediard essa atividade, utilizando interrogativas

que estimulem a problematizacdo e o decorrente estabelecimento de hipdteses.

As etapas anteriores tendem a apresentar os diversos olhares sobre o lugar
mas na perspectiva do “que €” e “como é”. No momento da correlagdo, os
questionamentos sdo direcionados aos “porqués” de um dado elemento ser de
um modo ou outro. Assim, hé a oportunidade de discussao acerca das provaveis
causas e conseqiiéncias sobre um dado fendmeno observado (existéncia de

area degradada no entorno da escola, por exemplo).

A atuacdo do professor como mediador do debate é de fundamental
importincia, na medida em que ele conduzirad os questionamentos e estimulara
as respostas de todos, repetindo o procedimento de transcrever as idéias
principais para o texto ja produzido, aprimorando-o. Além disso, esse € 0 momento
em que o olhar direciona-se para além da paisagem visivel e vivida pelo grupo,
pois comegam a ser dadas explicagdes e efetuadas interpretagdes. Como
decorréncia sio criadas condicdes para o efetivo entendimento de um ou mais

conceitos.

A CONCLUSAO

Essa € a parte que se refere as relagcdes de causa e efeito detectadas no exercicio

de construcdo coletiva do conhecimento. Sdo as respostas estabelecidas as



252 C.M.C. Leite & S. Barbato

hipéteses identificadas. Traduz-se na melhor e mais completa explicagdo do
lugar, exprimindo as suas particularidades e incorporando a dimensdo dos
individuos que se fizeram representar nesse espaco. Externa a parte conhecida
de um todo, que tende a se constituir uma referéncia de identidade sobre aquele
lugar. Apresenta a posi¢cao negociada do grupo frente a intencao de qualificacdo
de um espago vivenciado pelo coletivo. Ratifica os conceitos apreendidos no

contexto das analises.

A SINTESE

A sintese € o processo de culminancia desse procedimento de investigacdo e se
propde a responder a questdo: € assim em todo o lugar? O que se considera,
aqui, € a identificacdo dos processos relativos ao lugar que sio passiveis de
serem replicados em outro. Do mesmo modo e em contraposi¢do a identificagdo
dos elementos e/ou razdes comuns, também sao identificadas as caracteristicas

particulares daquela comunidade.

A proposta dos procedimentos apresentada neste texto tratou de um percurso
restrito as imediagdes da escola em virtude das seguintes razdes: sdo poucas as
escolas que dispdem dos meios adequados a realizacdo de trabalhos de campo;
o entorno de uma escola € um ponto comum de referéncia para toda a comunidade
escolar; é simples e vidvel, por ndo demandar grandes esfor¢cos de organizacdo

e custo; € um exercicio concreto para os alunos.

CONCLUSAO

As consideragdes sobre o lugar tornam-se importantes por representar a

oportunidade de legitimacdo sobre dos alunos, suas vivéncias, seus pontos de
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vista, seu saber. Nesse sentido, um papel relevante da educagdo € instrumentar
alunos e professores envolvidos em diferenciados contextos de ensino-
aprendizagem para compreenderem que dispdem de saberes pautados em suas
préprias experiéncias que, por sua vez, podem fundamentar a construcio de
novos conhecimentos e a formacdo de significados, desencadeados por
ferramentas mediacionais significativas que impactam os processos de

identificacdo e no desenvolvimento da cidadania.
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