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RESUMO: “ Saber pensar 0 espaco para nele se organizar, para nele combater” é uma
maximade Y ves L acoste que evidenciaaimportanciade se pensar 0 espaco. Entretanto,
tal tarefa, aparentemente banal, revela-se dificil dada sua complexidade. Sera que
compreender e interpretar 0 espago em gque vivemos € uma tarefa real mente complexa?
Seréa que essa dificuldade ndo mostra que houve falta de desenvolvimento dessa
habilidade? As respostas sdo afirmativas. “Pensar” o espaco € umatarefacomplexa; é
uma habilidade que deve ser desenvolvida desde a mais tenraidade e principal mente
nos processos iniciais de escolarizaco. E justamente o desenvolvimento dessa
habilidade quevai caracterizar o ensino de Geografiaem nivel de 12a4?sériesdo ensino
fundamental e diferencié-las das séries subseqtientes. Tal conclusdo é decorrente de
uma analise que envolve questBes referentes a: problematica no ensino de Geografia
no 1° Grau; origem histérica desses problemas; evolugdo paradigmatica da ciéncia
Geograficae afundamentacdo fil osdficadapraxisescolar; asrel agdes ciénciageogréfical
geografia escolar/atuagdo do Estado; Geografia critica e ensino; especificidade do
ensino nassériesiniciais de escol arizagao; o significado do “lugar” como possibilidade

concreta de atuacao; o espago vivido como expressdo da vertente fenomenol 6gica.

Palavras-chave: espaco geografico, complexidade, habilidade, ensino fundamental,
Estado.
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ABSTRACT: “Knowing how to think the geographical space, to be organized and able
tofightonit“ itsamajor saying of Yves Lacoste, showing the importance of thinking
in geographical terms. However such task, viewed asasimpleone, appearsdifficult due
toitscomplexity. Thisarticle focus some of these points envolved in this subject. Isit
really complex to understand and interpreted the geographical spacewhereweliveon?
Isn‘t thisdifficult showing the fact that there was a lack in the development of such
ability? Theanswersare affirmative. Thinking the geographical spaceisacomplex task.
It is an ability that should start being developed, since early ages, specialy at the
beginning of the teaching process. It isjust the development of this skill that will mark
the geographical teaching at primary school (1 st to 4 th levels). And such makesthis
step quite different from the subsequent ones. The above conclusion comes from an
analyses of questions concerned to the: Problems of teaching geography at primary
school level; Historical roots of these problems; Paradigmatic evolution of geography
subject and the phisosophical foudantions of school praxis; Existing relations among
geography subject / geography at primary shool / the role of the state; uniqueness of
geographical teaching at first schools levels; the meaning of place as a concrete
possibility for human actinos; the space where we live as na expression of the

phenomenol ogical approach.

Key Word: geographical space — complexity — abilily - primary school — teaching
geography — state.

INTRODUCAO

Uma das mais contundentes caracteristicas da contemporaneidade é a

complexidade. Essa aliada a dindmica cada vez mais veloz das mudangas que
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sesucedem no diaadia, imputaanecess dade de um permanente questionamento
sobre a “ordem das coisas’. Constata-se, em muitas situagdes, uma sensacéo
de perplexidade, descrenca, impoténcia e até mesmo indignacdo sobre as
ocorréncias cotidianas (incluidas ai até aquelas mais banais). De uma maneira
simplista pode-se afirmar que essas “ sensagdes’ sdo sintomaticas em relacéo
a complexidade do mundo atual. Elas também evidenciam a fata de um
entendimento claro, completo, conciso sobre 0 “porqué’ das coisas. Essas
afirmag0es, aparentemente genéricas, objetivam t& somente ressaltar o fato
de que, atuamente, hd uma demanda generalizada sobre a necessidade de
entendimento “das coisas’. Em qualquer que sgja a &rea de atuacéo, faz-se
necessario ter umaconduta criticalcriativalpropositora. E isso ndo se estabelece

sem um “entendimento claro” sobre vérias questdes.

Assim, considerando-se que 0 processo de entendimento dos por qués de
varias questBes, em um mundo marcado pela diversidade e complexidade, parte
do pressuposto de que € necess&rio um Vvisdo mais ampla e abrangente da
realidade, constata-se que essa tarefa ndo é simples, nem tampouco fécil. Ha4
uma enorme dificuldade em se relacionar e associar fatos, informagoes,
evidéncias, para explicar as coisas. Ha uma grande dificuldade em efetuar
andlises onde a integracdo das variaveis mais distintas se torna condicéo para
entender o todo. Assume-se que a“parte’ ndo pode ser mais vistade um modo
isolado, mas também ndo se sabe como integréla ao contexto de um todo, que

namaior parte das vezes se desconhece. Enfim, € justamente esse o contexto
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que justifica as andlises do presente estudo. E a partir desses questionamentos
gue se pretende discutir aimportancia do ensino em geografia no mundo atual

e especialmente, no processo de formagao de mentalidades.

Ao se considerar que a ciéncia geografica é aquela que tem por objeto de
estudo a sociedade sob o prisma de sua organizacéo espacial' percebe-se o
amplo potencial que essa area de investigaco oferece como possibilidade
concreta de entendimento sobre a realidade. Conseqlientemente, em termos
educacionais, essa ciénciaapresenta-se como fundamental aformagéo de uma
nova mentalidade: agquela imprescindivel a uma conduta compativel com os
imensos desafios que o processo de sobrevivénciaimpde no curso desse século
XXI. Desse modo, analisar 0 papel da Ciéncia Geogréfica e do ensino de
Geografia escolar impde a tarefa de alguns esclarecimentos prévios, de cunho

historico e referente a problemética especifica de ensino em nivel de 1° graw.

CIENCIA GEOGRAFICA E GEOGRAFIA ESCOLAR: BREVE
RETROSPECTIVA

O gedgrafo sempre teve lugar no mercado de traba ho. Emborade modo discreto
(notadamente quando comparado a outras categorias profissonais como medicos,
engenheiros, advogados, por exemplo) sua atuagcdo profissional sempre foi

relevante, principalmente no ambito dos processos de plangjamento, controle e

! Esse é o objeto de estudo da Geografia, de acordo com a vertente critica e adotado pelos
Par@metros Curriculares Nacionais (PCN’s).
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gestdo do territorio. Nesse sentido, constata-se que sua atuacao profissional
esteve namaior partedasvezes, vinculadas aatuacéo do Estado. Historicamente,
0s geografos contribuiram para o processo de consolidagdo dos Estados-Nacdo
ao prover o Estado com informagdes Uitei s e necessarias ao processo de gestao
do territorio. E interessante relembrar agui que a Geografia “nasce’ como
ciéncia?> em um contexto histérico de fragmentacdo de grandes impérios,

emergéncia e consolidagéo de Estados-Nagéo.

Mais do que iss0, 0 desenvolvimento da Geografia como ciéncia € moldada
pel o processo de avanco e dominio das rel agtes capitalistas de producdo. Assim,
esses Estados capitalistas que “emergem” conferem a producéo geogréfica a
incumbénciade gerar o conhecimento efetivo sobre aextensdo real do territorio;
levantar as informacfes sobre as realidades desse e classificalas; inventariar
Seus recursos naturais; localizar esses fendmenos por representaco cartografica.
Em outras palavras, a Geografia que se firmacomo ciéncia € aquelanecessaria
a0 processo de consolidacdo ndo sd do Estado, como também do capitalismo.
Conseqguentemente, a producdo geografica indiretamente corrobora com 0s
processos de dominagdo. Ao se considerar o fato de que o conhecimento
geogréfico | egitima-se como ciénciaem umaAlemanharecem-unificada, pode-
sededuzir o quéo vaiosas foram asinformagdes proporcionadas pel os gedgrafos

a0 estado recém instituido.

2 Como saber aparece desde aGréciaAntiga. Surge sistematizadaenquanto conhecimento cientifico,
plenamente enquadrada nos preceitos fil 0sdficos vigentes-positivismo- na segunda metade do
século X1X(1870)
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Nesse contexto, € imperioso ressaltar que a realidade alema daquela época
eramarcadapeladiversidade delinguas, costumes, tradicdes. “Derepente’, do
ponto de vista de gerénciado estado, as popul agdes que se encontravam dentro
dos limites fronteiricos definidos como territério demao, deveriam professar
um mesmo ideal. Apds a unificagdo, pertenciam ao mesmo estado, formavam
uma mesma nacdo. Deveriam ter, portanto, uma identidade nacional comum e
Como isso ainda ndo existia, teve que ser criada. Essa identidade teve que ser
congtruida e paraisso as escol as assumiram um papel importante>. Por oportuno
€ necessario esclarecer que no curso do amplo processo de emergéncia e
consolidagéo dos Estados-Nagéo, o papel de promover a Educagdo (antes
monopdlio da lgreja), foi sendo assumido como incumbéncia do estado. Desse
modo, 0 compromisso estabelecido pelo Estado de promover a educacéo,

concretiza-se com a instalagdo de escolas em rede.

Quando ocorre ainstalagéo de umarede de escol as abrangendo atotalidade
do territorio, evidencia-se um aspecto do processo de instrumentacdo do estado.
Em outras palavras, quando o Estado assume a responsabilidade de promover a
Educaco e o faz por meio de escolas instituidas em rede ao longo do territorio,
se ingtitui um mecanismo eficiente de formacdo de mentalidades compativeis
aosinteresses de seu proprio processo de legitimacéo. Assm, aciénciageografica

gue*“nasce’” naAlemanha, expressaosideaisdaunificagdo einstalaumare agéo

3 A indtituicdo do servico militar obrigatério, a publicacdo de jornais nalinguaoficial, junto com
0 processo de escolarizagdo, contribuiram para formar a nogdo de patria.
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de cumplicidade/parceria entre o desenvolvimento da ciéncia e o atendimento
dos interesses estatais. A escola nesse contexto configura-se como o elo
propagador da formacdo de uma nova identidade nacional, comum a toda a
populacdo. Na escola identidade foi edificada a partir de um tripé basico:
alingua, apenas uma, a oficial. As demais assumiam a categoria de dialetos e
ndo eram utilizadas no processo de dfabetizacdo; a histéria, dos vencedores,
dos herdis da unificacdo (os “outros’ ndo se congtituiam histéria da nacéo) ; e

a Geografia..

A Geografiaescolar cabe o papel deincutir anocso de pétrianas mentalidades
gue estavam sendo formadas. Pétria essa enaltecida pelas riquezas naturais e
bens materiais, existentes no interior de um territério delimitado por fronteiras.
Jamais os sociaig/culturaig/politicos 4. Assim, a Geografia escolar se incumbe
em repassar as informagoes referentes a identificagdo, caracterizagdo e
localizacdo das caracteristicas fisiograficas da paisagem (em detrimento dos
demais aspectos), enatecendo-os, paraincutir amesmaidéia de pétria, nago,
naciondidade, apartir deago comum: o meiofisico. Vlack (1994,p.39-46) andisa
apropriadamente esse processo e 0 nomina de Ideologia do Nacionalismo
Patridtico, com aqua aGeografia escolar compromete-se profundamente. Ela
afirma que o discurso escolar compromete-se com aguelaideologiaao inverter

ored: tomar como sujeito daanalise geograficaa go que narealidade se condtitui

4 |sso foi sendo acrescentado ao longo do tempo como forma de diferenciagdo. Atualmente é
justamente esse 0 aspecto gque consiste em vantagem comparativa, no contexto da globalizacdo
da economia.
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objeto da acdo humana: 0 meio fisico. O comprometimento maior evidencia-se
pela omissdo pré determinada do reais atores: 0 homem em sociedade, em seu

espaco de atuagéo.

Essa “omissio” possui trés explicacOes légicas. A primeira € de cunho
ideologico e diz respeito a ndo divulgacdo de informagdes, que pudessem
comprometer o processo de consolidacdo/legitimacdo do Estado e
conseguientemente o processo de dominacdo da elite burguesa por meio do
poder estatal. Assim, as escolas ndo poderiam formar mentalidades criticas e
sim mentalidades aptas a aceitar passivamente a “nova’ ordem sutilmente
imposta. A segunda refere-se a necessidade de criagdo de méo de obra,
minimamente escolarizada, para atendimento das necessidades de reproducdo
do capital, proporcionadas pela indlstria recém ingtituida. Em outras palavras,
méao de obra “ndo pensante” para atender ao proprio processo de reprodugdo
capitalista. Isso significamascarar o valor estratégico de saber pensar 0 espaco,
tornando-os desinteressante para a maioria das pessoas®.Por fim, a
fundamentacao filosofica. No intuito de legitimar-se como ciéncia, a Geografia
enquadra-se nos pressupostos filosoficos vigentes na ocasido: o positivismo.
Ou sga os postulados do positivismo se constituem o patamar sobre o qua se
edificao pensamento geogréfico tradicional, dando-lhe unidade. Nesse sentido,

0 positivismo marcou profundamente o processo de ascensdo e consolidacéo

® Essas ocorréncias ndo significam que ndo tenha existido oposi¢éo ou idéias contrarias
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do conhecimento geogréfico como ciéncia. Alias, esse emergiu enquanto tal,

apenas quando se enquadrou nos pressupostos positivistas.

Assim, o reducionismo ao circunscrever todo trabalho cientifico ao dominio
da aparéncia dos fendmenos, reduziu a realidade aos aspectos visivels da
paisagem. Dai aénfase nafisiografiadaTerra (o meio fisico dapaisagem). Dai
a fragmentacéo (relevo, hidrografia, vegetacdo...). Consequentemente, 0
empirismo caracterizou os procedimentos de andlise, responsabilizando-se pela
pelas caracteristicas de observacao, descricao, enumeracéo e classificagdo dos
fatos referentes a paisagem. Dai 0s compéndios enumerativos e exaustivose a
memorizacdo desses dados como atnicaformade apreensdo” do conhecimento

geogréfico.

A existénciade um Unico método de interpretacéo comum atodas as ciéncias,
originaria dos estudos da natureza (na ocasido considerada ciéncia mais
desenvolvida) responsabiliza-se pelo fato do homem constituir-se apenas mais
um elemento na paisagem, um dado do lugar, um fendbmeno da superficie da
terra. Essa perspectiva naturalizante resulta na compreensao do rel acionamento
entre o homem e a natureza de uma forma dua (homem de um lado, natureza
de outro), desconsiderando as relagbes entre os homens/sociedade que
caracterizam o modo pelo qual a natureza € apropriada e transformada. O
“af&" classificatorio originando umaciénciade sintese (ageografiarelacionaria

e ordenaria os conhecimentos produzidos por todas as demais ciéncias), gerou
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ageneraidade, vaguidade, imprecisdo eindefinicdo do real objeto de estudo em
geografia

Desse modo, os pressupostos positivistas sdo incorporados e transmitidos
no pensamento geografico ao longo das décadas de maneira acritica, atestando
atotal submissdo dessa ciéncia aguela fundamentacdo filosofica. Nareadidade,
a assimilacdo ndo critica daqueles pressupostos e a decorrente falta de
guestionamento sobre eles atestava apenas a fragilidade do patamar sobre o
gua seedificou aciénciageografica. Questionar e/ou ndo aceité&lossignificava

romper a autoridade da Geografia

Diante do exposto até o momento, pode-se afirmar que o contexto historico,
econbmico, palitico e filosdfico sempre influenciou o processo de evolugéo da
CiénciaGeogréfica(ressdte-se queisso ndo |he é particular, umavez que ocorreu
com guase todas as ciéncias). Nesse sentido, a Geografia Cientifica que nasce
na Alemanhano inicio do século XIX, surge determinista®. Até 1970 ela evolui
passando por diferentes correntes que compreendem o que se designa por
GeografiaTradiciond: Determinismo Ambienta, Possibilismo, Méodo Regiona

¢ De acordo com Roberto Lobato Correa, 0 “ Determinismo Ambiental foi o primeiro paradigma
a caracterizar a Geografia que emerge no final do século XIX, com a passagem do capitalismo
concorrencia paraumafase monopolistaeimperialista. Seus defensores afirmam que as condicdes
naturais, especialmente as climéticas, e dentro delas a variagdo da temperatura ao longo das
estacOes do ano, determinam o comportamento do homem, interferindo na sua capacidade de
progredir. Cresceriam agueles paises ou povos que estivessem localizados em éreas climéticas
mais propicias’ ( Correa, 1998, p.9).
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e Teorética-Quantitativa. Astrés primeiras estéo assentadas no positivismo. A
Teorética compreende um processo de transicdo da Geografia e pode ser
classificada como neopositivista.

Nesse contexto torna-se importante destacar que a Geografia ensinada nas
escolas é plenamente compativel com a Geografia considerada ciéncia. 1sso
porque os contetidos estudados nas escol as eram decorrentes dos pressupostos
cientificos vigentes, havendo sintoniainclusive no tocante as questdes de cunho
ideoldgico. Existia, portanto, uma relacdo estreita entre a Geografia-Ciénciae
a Geografia-Escolar, namedidaem gque ambas professavam um mesmo ided e
atendiam a mesma necessidade.

A MUDANCA DE CONTEXTOS

Desde sua sistematizacdo como ciéncia em fins do século XIX, até aprimeira
metade do século XX, a Geografia foi moldada pelos acontecimentos,
notadamente os de crise. Nesse percurso temporal modificou-se profundamente
a base socid. O processo de industriaizacdo consagrou-se como sinénimo de
desenvolvimento, o que fez com que todas as nagcdes do planeta, en maior ou
menor grau, buscassem a indUstria. Tal fato imputou uma linha divisoria entre
0s paises ricos e pobres, resultantes de seu papel no contexto da divisdo
internacional do trabaho. A realidade mudou. O desenvolvimento do modo de
producdo capitalista superou 0 estégio concorrencial: trustes, monopdlio e o

grande capital inauguravam a fase monopolista do capitalismo. Propunha-se a
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acao do estado na ordenagéo e regulacéo da vida econdémica. Desse modo, o
processo de plangiamento econdémico constituia-se uma arma de intervengdo
do estado. Consequientemente, o plangjamento territorial apresentava-se como

uma proposta deliberada de intervencéo no processo de organizagao do espago.

A urbanizac8o atingiagraus até entdo desconhecidos, apresentado fendmenos
novos e complexos. concentracdo populacional em areas urbanas, formacéo de
periferias, bolsdes de pobreza, favelizacdo; forte pressdo sobre 0s equi pamentos
urbanos e insuficiéncia na oferta de servicos publicos; oferta abundante de mé&o
de obra, desemprego, violéncia; incapacidade gerencia das cidades em atender
atodas as demandas de sua populagdo, entre varios outros. O quadro agrério se
modificara com a industrializacdo e a mecanizacdo da atividade agricola em
vérias partes do mundo; o espaco terrestre se interligava em fluxos dos mais
diversos; estreitavam-se as relagdes econdmicas entre 0s paises; vivia-se 0
capitalismo das empresas multinacionais. Em termos sociais, esses fatos
desencadearam a ocorréncia de abismos entre ricos e pobres. aumentaram,
sobremaneira, 0s processos de desigualdade e injustica socid; aumentaram os
quantitativos populacionais vivendo abaixo da linha da pobreza; surgiram os
processos de marginalizacdo econdmica e socia, entre outras consequéncias
ndo menos significativas.

Enfim, esse contexto de mundo imputou a ciéncia geografica algumas

constatagdes que acol ocaram em situagao de crise: seu instrumental de pesquisa
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tornou-se defasado; 0 espaco socia e apropriaeconomiamundia ndo conseguiam
ser apreendidos; se estabeleceu uma crise de linguagem e de metodologia de
pesquisa; evidenciou-se a indefinicdo do objeto de andlise, a questdo da
generaizacdo, afatadeleis e as dudidades (Fisico/Humano, Gera/Regiona);
atestou-se aincapacidade do positivismo e do neopositivosmo em fundamentar
uma.ciéncia que se propusesse aentender 0 espaco. Consequentemente, acrise
no curso de evolugdo da Geografia apontou para outras fundamentagtes
epistemol 0gicas que ndo a positivista. Nesse sentido apareceu uma das mais

significativas propostas de renovacdo dessa ciéncia: a Geografia Critica.

Essa Geografia fundamenta-se no Materialismo Histérico-Dial ético e possui
nainvestigagao sobre 0s processos de organizagdo espacia seu objeto de estudo.
Constitui-se uma postura frente a realidade, a ordem constituida. Prega uma
transformagao da realidade social, considerando 0 seu saber como uma arma
desse processo. Assume um conteido politico, militante, que lute por uma

sociedade mais justa.

Nesse sentido, a andlise geogréfica congtituir-se-4 um instrumento de
libertacdo do homem, na medida em que pode promover o entendimento da
totalidade do espaco, compreendido sob o prisma de sua organizacdo. Esse
espaco, objeto de estudo da Geografia, €tota e ndo compartimentado; € moldado
pela acdo humana, vivo, presente, real e ndo umanogdo distante darealidade; é

conhecimento com aplicabilidade prética ((til e necessério). E instrumento de
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libertag&o porque promove o entendimento sobre o modo pelo o qual as* coisas’
s80 do jeito que sdo, etapa inicial de um processo de transformacdo. Dai a
méaximade Y ves Lacoste (Lacoste, 1977) “ saber pensar 0 espago paranele se

organizar para nele combater”.

A Geografia Critica compde uma frente onde a unidade de propositos dada
pel 0 posicionamento socia, pela concepcdo da ciénciacomo momento dapraxis,
pela postura de oposicao a realidade socia e espacia injusta e contraditoria,
constituem-se objetivos e principios comuns. Ha apenas uma unidade ética, de
onde advém um mosaico de orientacdes metodoldgicas diversificadas:
estruturalismo, existencialismo, fenomenologia, etc. Dai a convivéncia de
propostas dispares e antagbnicas (mesmo porque essa é aessénciadadiaética),

substantivadas na diversidade epistemol 6gica.

Se 0 curso de evolugdo da Ciéncia Geografica no periodo correspondente a
Geografia Tradicional (1870-1970) teve ampla ressonancia em termos da
Geografiaensinada nas escol as, 0 mesmo ndo pode ser afirmado em relacéo as
vertentes criticas. A despeito de todas as transformacfes que marcaram as
Ultimas décadas do século XX e 0 comego do século XXI, o discurso escolar
em Geografiando incorporou de maneira devida os pressupostos damodernidade

e po6s-modernidade.
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ENSINO DE GEOGRAFIA NO 1° GRAU E CIENCIA
GEOGRAFICA NO BRASIL: UM DESCOMPASSO

O PERIODO DE SINTONIA

A identidade de principios entre a Geografia Cientifica e a Geografia Escolar,
ocorrida no periodo de vigéncia da Geografia Tradiciona, ndo foi mantida pela
reorientacdo epistemol 6gica desencadeada a partir de 1970. Enquanto em nivel
académico e profissional surgiaumavariedade de propostas e andlises centradas
na vertente critica, inclusive internacionalmente, o discurso geogréfico escolar

mantinha inalterada a sua rotina.

Algumas razdes podem ser apontadas para justificar tal ocorréncia e essas
reportam-se a um passado recente. Em primeiro lugar é necessario destacar
gue a Geografia que aportou no Brasil, ao final da década de 30 no governo de
Getulio Vargas, foi aquelade origem francesa. Em outras paavras, isso significou
gue a geografia que se desenvolveu aqui foi a do método regiona’. Essa era
necessaria e consonante aos propositos do Estado, conforme pode ser constatado

por breve retrospecto histérico.

"De acordo com Roberto Lobato Correa“O método regional consiste no terceiro paradigmada
geografia, opondo-se ao determinismo ambiental e ao possibilismo. Nele, a diferenciacéo de
areas ndo é vista a partir das relagdes entre 0 homem e a natureza, mas sim da integracdo de
fendmenos heterogéneos em um a dada porgdo da superficie daterra. O método regional focaliza
assim o estudo de aress, erigindo ndo uma relagdo causal ou a paisagem regional, mas a sua
diferenciacdo de per si como objeto da geografia’ (Correa, 1998, p.14).
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Naquela ocasido o0 governo brasileiro optara por alterar sua base de
acumulacéo de um model o agrério importador paraurbano industrial. Tal decisfo
assindaoinicio do processo de industrializagdo no pais e marca o inicio de uma
era de grandes transformagdes no territorio e consequentemente ao processo
de desenvolvimento das sociedades envolvidas nesse contexto. Nesse momento
€ a acdo do Estado que se consagra como o grande agente de organizacéo
espacial.

A alteracéo da base de acumulagdo impds a necessidade de adocéo de um
novo modelo ingtituciona para viabilizar a constru¢do da unidade nacionaf.
Esse modd o ingtitucional, resultado deum “novo” estado brasileiro, o capitdista
industrial, proclamava a necessidade de um governo forte, capaz de combater
0s particularismos de ordem local, mediante intervenco direta na economia
Esse estado estava claramente associado aos anseios centralizadores e
naciondistas que dominaram o cendrio politico no periodo de 1930 a 1945.
Assim, a crescente centralizacdo do poder e a dimensdo nacionalista se
expressam pela promulgacéo de leis e decretos, planos de desenvolvimento

econdmicos e culturais e pelacriagdo de muitos érgaos administrativos de caréter

8 Interessante relembrar aqui que idéia & uma reminiscéncia do Estado ratzeliano, onde é
necessario a coesdo interna para fins de controle do proprio territério. Essa busca pela unidade
se desdobrou nas politicas de integracdo regional, na doutrina de seguranca nacional ejustificou
uma série de agdes repressivas e coercitivas por parte do Estado. Por outro lado, a idéia de
unidade também se manifestaentreintelectuais, artistas, académicos, atestando naguele momento
a necessidade de construcdo da identidade nacional .

® Aqueles defendidos pela aristocracia agréria.
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regulador, atingindo diversos setores da sociedade: comissdes, conselhos,

departamentos, institutos, companhias, fundages.

O surgimento desses 6rgaos vincula-se, entdo, as novas caracteristicas
assumidas pelo Estado: um Estado promotor (de desenvol vimento), organizador
e mecenas do mundo econémico e cultural 1°. Ressalte-se que a despeito do
processo de modernizacdo institucional ter sido gerado entre 1930-1945 e as
subsequientes politicas publicas implementadas nessa ocasido, algumas das

principais mudangasjavinham sendo gestadas desde a 12 repuiblica (1889-1930).

Nesse sentido, manifestavam-se em diversos setores e de diferentesformas,
a preocupagéo com a “debilidade” do estado frente ao seu papel de
empreendedor da ordem e progresso. Conseguientemente, ndo € por acaso que,
posteriormente, as principais matizes que sustentaram a atuacdo mais
representativa da intelectualidade brasileira, evidenciam um crescente
naciondismo: atestam umaconcordanciaem relacdo aimportanciae necess dade
de aprofundar o conhecimento da cultura naciona. Desse modo, a “questéo
naciona” configurava-se como eixo articulador em torno do qua sedinhavam

uma série de debates.

No tocante a Ciéncia Geogréfica ha plena consonancia de seu

10 Como exemplo pode-se assinalar a criagdo do: Ministério da Educagdo e Salde, em 1930;
Ministério de Trabalho, IndUstria e Comércio, em 1930; Instituto Nacional de Pedagogia, em
1935; Servigo de Patriménio Historico e Artistico Nacional, em 1937; Conselho Nacional de
Geografia, em 1937; Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em 1938; Universidade do
Distrito Federal, incorporada em 1939 pela Universidade do Brasil.



262 C. M. C. Leite

desenvolvimento e esse contexto histérico-econdmico-politico-cultural. Nesse
sentido, o processo de instrumentacdo do estado para geréncia e controle de
seu territorio, através da criagdo de instituicoes, fornece interessante prismade
andlise, quando enfocado pela 6tica dos cursos superiores'! que chegaram no
territorio brasileiro. Essa Gtica permite constatar como foram formadas as
mentalidades que contribuiram e influenciaram a gestdo do territério nacional.

Em outras palavras, parte-se do pressuposto que 0s cursos superioresformavam
mentalidades para atender as demandas especificas do Estado. Em relagéo a
Geogréfia, acriacéo dessa“ especididade’ surgiu, iniciamente, pelanecessidade
de desbravamento do territério'? e asistematizacao dasinformagtes decorrentes
desse processo. Desse modo, as formagtes das mentalidades em Geografiaja
nascia comprometida com os anseios, aspiracdes e necessidades do Estado
Brasileiro: provisdo deinformagdes Uteis e necessarias ao seu proprio processo
de gestdo®s.

As primeiras faculdades surgiram a partir da transferéncia da corte
portuguesa em 1808. Embora a idéia de criacéo de uma universidade tenha

comegado atomar corpo, com aelevacdo do Brasil acondicdo dereino, apartir

11 considera-se aqui como curso superior, um saber dominante superior, isto €, do dominio de
préticas letradas mais complexas e dafilosofia: cursos de arte e teol ogia nos col égios jesuitas da
Bahia, Rio de Janeiro, Olinda, Recife, Maranhéo e Para.

12 observagao, descricdo, enumeragéo e classificagdo dosfatos referentes apaisagem, parafinsde
melhor apropriagdo e uso .
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de 1815, somente apds a proclamacdo da Republica (1889) € que essas

efetivamente aparecem no periodo compreendido entre 1909 a 1928.

A partir de 1808, com a transferéncia da sede do poder metropolitano para
0 Rio de Janeiro, e aemergéncia do Estado, inicia-se um novo ensino superior.
Assm, criam-se no Brasil império, cursos de anatomia e cirurgia nos hospitais
militares (1810). Posteriormente, no inicio do século 19, amplia-se 0 nimero de
cursos of ertados, com a missdo especificade formar burocratas e especiaistas
parao Estado. Nessacaracterizagao incluem-se os cursos de quimica, agronomia,

desenho técnico, economia palitica, arquitetura e direito.

Entre as primeiras faculdades'* surgidas no Brasil império, encontram-se 0s
primordios da Geografia brasileira. Essa inseria-se no ensino de engenharia
civil com suas especididades. Aqui formavam-se gedgrafos, ou melhor, os
engenheiros gedgrafos, especialistas em agrimensurae cartografia. Entretanto,
o0 aporte cientifico nadrea de Geografia se deu com avindado gedgrafo Pierre
Deffontaines, um dos membros das missdes francesas no Brasil, o qua foi
contratado inicialmente pela Universidade de Sdo Paulo. Posteriormente, junto
com Lucien Febvre, entre 1936 a 1938, passou a lecionar Geografia na entéo
Universidade do Didtrito Federal, no Rio de Janeiro.

13 O termo gestdo é aqui entendido em sua acepgdo mais simplista: ordenamento de atividades
no territorio sob enfoque produtivista.

14 Faculdade de Medicina na Bahia e Rio de Janeiro, em 1832; Faculdades de Direito de Recife
e Sao Paulo, em 1854; Escola Politécnica do Rio de Janeiro, em 1874.



264 C. M. C. Leite

Nessa universidade, o ensino de Geografia e Histéria constituiam um sb
Ccurso, que tinha por objetivo o desenvolvimento de estudos sobre a organizacéo
econdémica e social do pais e a congtituicdo de um centro de documentacdo e
pesquisa dos problemas da vida nacional, onde destacam-se: 0 processo de
formacao do Estado, a producdo, a circulagcdo e a distribuicéo de riqueza. Td
perspectiva promoveu grande influéncia nos estudantes de Geografia e
Geografos, resultando, posteriormente, no incentivo paraacriacao do Conselho
Naciond de Geografiae apublicacéo daRevistaBrasleirade Geografia, iniciada
em 1939.

Desse modo, a Geografia recém implantadano Brasil € aquelaque recebe a
formagdo e inspiracdo do Gedgrafo Jean Brunhes (discipulo de La Blache) .
Isso explica a caracteristica da producéo em Geografia da ocasido, onde os
primeiros nimeros da Revista Brasileira de Geografia conferem um tom
|ablachiano aostextos, descrevendo adimens3o continental do territdrio brasileiro.
Mais do que isso, a perspectiva da Geografia académica que estava sendo
introduzida no Brasil, era aguela onde a moldura do quadro natural comandava
a organizagdo das atividades humanas. Ressalte-se que essa conduta é

plenamente consonante aos propdsitos do Estado Brasileiro.

Assim, o curso superior de Geografia surge no ambito da politicaingtitucional
erigidano 1° governo de Getulio Vargas (1930-1945). Por conseguinteincorpora

todos os preceitos ideol dgicos vigentes. Em nivel escolar a Geografia apenas
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reiteraessasidéas e aslegitima. Tal qual suainstitui¢cdo em rede naAlemanha
recém-unificada, a Geografiaescolar brasileiracoube o papel deincutir anogéo
de pétria nas mentalidades que estavam sendo formadas, especificamente em
rel acdo aconstrucdo de umaidentidade naciona, necessariaaquestéo daunidade

naciond.

O discurso escolar foi 0 mesmo daguela ocasido: endtecimento da pétria
pelas riquezas naturais e bens materiais, existentes no interior de um territorio
delimitado por fronteiras, omitindo (intencionalmente) os aspectos sociais,
culturais, e politicos de uma sociedade em efervescéncia e em pleno processo
de consolidagdo de suasinstancias democréticas de decisdo. Assim, aGeografia
escolar se incumbiu de repassar as informagoes referentes a identificagéo,
caracterizacdo e localizagdo das caracteristicas fisiogréficas da paisagem,
mesmo porque o levantamento/aprofundamento dessas e de outras informacoes
relativas ao territério nacional continuava sendo visto e revisto em nivel
académico.

Diante do exposto pode-se concluir que a Geografia (Regiona) desenvolvida
(somente) nas ingtituigdes de Estado —IBGE e Universidades - € aquela que
direciona o ensino em nivel escolar. Isso significa que a formagdo de
mentalidades em nivel escolar estava sintonizada ao desenvolvimento da
Geografia Cientificaaqual, por suavez, apresentava plena compatibilidade em

relacdo aos propositos de Estado.
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O PERIODO DE DESINTONIA

A Getllio Vargas se sucederam uma série de ocorréncias no territério, que
consolidaram o Brasil como um pais urbano industrial, em vias de
desenvolvimento. Ap6s sua segunda gestéo até o meados da década de 70, a
|6gica de estruturagdo interna do espago brasileiro foi a mesma: a unidade

nacional.

Historicamente os fluxos de ocupag&o do territdrio ndo resultaram na
articulagdo permanente e eficiente (eficiéncia econémica) das regides
brasileiras. Ao contrario, tornaram-se reféns da sucessdo de ciclos econdmicos
(Pau-Brasil, Cana de Acucar, Borracha, Mineragdo, Café): ap6s o declinio da
exploracdo, a atividade econémica desconectava-se do “centro” (politico-
econdmico vigente: S0 Paulo, Rio, Salvador, Manaus, Recife) e entrava em
estagnacdo. Esse fato resultou em um territério marcado pela fragmentacéo
interna, no sentido de umadesvinculagdo dessas“ilhas’ em relagdo ao processo
de crescimento econdmico do todo (agqui entendido como o centro de poder

politico-econdmico nacional).

O processo de industrializagdo e a decorrente modernizacdo da economia,
concentrados no centro-sul do pais, constituiram-se um fator a mais para
legitimar, pelo Estado Brasileiro, o discurso de unidade naciona. Esse somente
poderia ser, finalmente, equacionado por meio da integragdo regional.

Consequentemente, a 6tica de organizagdo das atividades no territério brasileiro
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foi marcada pelaideol ogiadaintegracéo, expressa por uma séries de agdes que
caracterizaram o0 periodo desenvolvimentista brasileiro. Esse
“desenvolvimentismo” 1> imposto pel os governos militares, implicou num processo
de reordenamento estrutural do territério que, efetivamente, resultou na
integracdo das regides “periféricas ap centro” gestor (1°), porém, a um custo
socia elevado... Esse “custo” se traduziu num indicativo de crise, sem

precedentes até o momento, inclusive em termos internacionais.

15 Desenvol vimentismo é 0 nome que se da ao processo que ocorreu no Brasil paraviabilizagdo
da industria, no contexto de integracdo nacional. E o processo no qual 0s recursos naturais
existentes no territério foram intensamente explorados para subsidiar o processo de
desenvolvimento, alicercado nainddstria e exportacio de matérias primas e energia. E considerado
o inicio do processo de predacdo intensificada da natureza, justificado pela 6tica produtivista
para sustentaco das atividades propostas pelo Estado. E 0 momento de exploragio méximados
recursos da natureza para satisfacdo das necessi dades de reproducéo do proprio capital . Periodo
de aumento das desigualdades sociais, intensificacdo da concentracdo de renda, aumento da
dividaexternabrasileira, &odo rural e crescimento desordenado dos centros urbanos. Emboratal

processo tenhasido iniciado no curso da segundagest&o de Getulio Vargas, denomina-se“ periodo
desenvolvimentista’ o apogeu dessa empreitada ocorrida por ocasido dos governos militares
entre 1964 a 1973.

6 Aqui cabe mencionar que, ao contrario do previsto, essaintegragdo ndo resultou num processo
de independéncia econdmica das regifes consideradas carentes (notadamente, N e NE). A
integracdo resultante referiu-se ao aumento da érea de influéncia de S8o Paulo, ja consolidado
como o grande centro econdmico nacional. Em outras palavras, 0 “ crescimento econdmico” das
regides integradas por meios de fluxos econdmicos ndo foi suficiente, nem eficaz, para erradicar
(ou pelo menos minimizar) osindicativos sociais dapobreza. Nesse sentido, eaindamaisgrave,
contribuiu paraconcentrar (maisainda) arenda, aumentar as desigual dades sociais, homogenei zar
amiséria, entre outros.
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Essacrise ocorre num periodo detempo (final do século X X), que corresponde
afase de transi¢do entre a crise-reestruturacéo da economia mundo (*) e a
implementagdo de um novo regime de acumulacdo, que teria sucedido ao
fordismo. A esséncia desse novo regime consiste na internacionalizacéo
crescente da economiamundo, associada aumanovaformade produgéo. Essa
€ introduzida pela revolucao tecnol dgica (*¢) e fundamentada no conhecimento

cientifico e nainformacao.

A introducéo de novas tecnologias, por conseguinte, adquire um significado
historico especifico: a criacéo de novas relacfes espaco-tempo. Em virtude

dessa razdo a velocidade desempenha um papel fundamental, uma vez gque

17 De acordo com Wallerstein, a economiamundo consi ste essencialmente em um Unico mercado
mundial capitalista. Além disso, o desenvolvimento das trocas com o exterior e a existéncia de
um mercado mundial, sdo condi¢des inerentes ao proprio processo de surgimento e
desenvolvimento do capitalismo. Assim, a formacdo e desenvolvimento do mercado mundial,
origem e produto do préprio modo de produggo capitalista, € o vetor dindmico da economia-
mundo. Em termos de estrutura formal “uma economia-mundo € definida por uma Unicadivisdo
do trabalho, dentro daqual estdo localizadas multiplas culturas’ (Wallerstein, 1979, p.159). A
estruturaespacia daeconomiamundo ndo se esgotano model o de centro-periferia, poisnecessita
de um setor semi periférico, namedidaem que esse assume um papel fundamental em termosde
funcionamento econdmico e politico, favorecendo a estabilidade do sistema mundial.

18 Segundo Teotdnio dos Santosarevol ugdo cientifico-tecnol 6gica(RCT) éumavariavel
fundamental daeconomiamundial, porque anatureza das mudancas que vem ocorrendo
no mundo contemporaneo, sao definidasapartir do papel - novo - que o conhecimento
cientifico ocupanaorganizacdo das atividades produtivas. Pode-se afirmar que até a22
guerra mundial, a ciéncia desempenhou um papel meramente auxiliar no processo de
producdo quando, a partir de entdo, comegaram a surgir ramos de producéo totalmente
dependentes do conhecimento cientifico (energia nuclear, aviac8o ultra sbnica,
petroguimica, informatica, eletronica, biotecnologia, etc.).
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possui acapacidade de aterar 0 setor técnico produtivo civil e militar, asrelacbes

socias e as relagfes de poder.

Nesse contexto, 0 espago de fluxos financeiros mercantis e informacionais
(espacos de fluxos e decisdes de acordo com umaldgicaglobal) tende asuperar
os estados e asfronteiras (espago dos lugares, do vivido, aexperiénciahistorica),
apartir dacriacéo de um mercado Unico. Esse transcende avalorizacdo seletiva
das diferencas de recursos e espagos, estabel ecendo-se pela posse das redes
de circulacéo e comunicacdo, 0 que acarreta dominio do territério. Em outras
palavras, o poder se expressa pela posse das redes, que viabiliza o dominio do

territério.

Um outro aspecto gque evidencia a importancia das redes refere-se a
possibilidade de estabelecimento de relaces diretas entre firmas, o local e 0
espago transnacional, sem a mediagdo do Estado. Assim, as vantagens
econbmicas e de poder de um territdrio derivam, em grande parte, davel ocidade
com que se passa a nova formade produzir e de sua posi¢ao nas redes, a qual

se torna objeto de competicao.

Nesse contexto ocorre a globalizagdo da economia, conduzida pelas
corporacOes transnacionais. Essas, ao relacionarem-se direta e seletivamente
com quaisquer lugares e regides, retiram do Estado o controle sobre o conjunto
do processo produtivo, acarretando, desse modo, a fragmentacdo do territorio

naciond.
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Tais consideragBes podem levar a suposicao de que o Estado ndo € mais
necessario. Ao contrario. Nesse contexto, ao Estado cabe um papel central,
porgue 0 hovo esguemade acumulagdo é um processo socid e politico: adespeito
das grandes corporagdes comandarem o processo, a vel ocidade de determinados
territdrios adotarem novas tecnol ogias e se va orizarem diferencia mente, depende
do Estado, na medida em que essa capacidade é produto das politicas estatais,
o territério naciond corresponde a um dos fundamentos politicos do Estado
para garantir o direito de propriedade e redizar a gestdo da moeda e mercado
detrabalho necessarios areconverso produtiva; o sistemainterestado assegura
arelacdo centro-periferia, pois promove as condi¢es necessarias aviabilizacdo

das trocas desiguais.

Pelo exposto, poder-se perceber que a “crise” iniciada nas Ultimas trés
décadas do século X X, implicatambém em um processo de reordenamento por
parte do préprio Estado. Esse, ciente desse novo momento no mundo, que lhe
imputa um novo papel, tem engendrado esforgos!® para o cumprimento de suas
principais metas. No tocante a Educacdo, notadamente ado Ensino Fundamenta,
€ esse momento de mundo que justifica as orientagdes contidas nos Parametros
Curriculares Nacionais. Em nivel académico as universidades acompanham
€sse processo e no tocante a Geografia ndo é diferente.

19 Esses “esforgos” engendrados pelo Estado Brasileiro para o cumprimento de seu papel ndo
s30 motivo de andlise no presente texto. Por isso ndo se pretende, aqui, umaavaliagdo quaitativa
de seu desempenho. Por oraé suficienteafirmar que, independentemente dosresultados a cangados
(com relativo sucesso!) entre agBes propostas e agquel as efetivamente executadas, esforgos tem
sido envidados.
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A renovagdo na Geografia, desencadeada apartir da vertente critica, originou
aternativas metodol 6gicas parapoder expressar as andises desse novo momento
do mundo. Esse, caracterizado por extrema complexidade, é entdo incorporado
de diferentes maneiras na producéo em Geografia efetuada ndo s6 em nivel de
Estado, mas também e principalmente, em termos da Geografia Cientifica
promovida pelas Universidades. E exatamente nesse ponto que ocorre a
“Desintonia’. Até a década de 1970, o contexto de mundo/politicas de Estado/
Geografia Cientifica/lGeografia Escolar eram consonantes e praticamente
decorrentes uma da outra. Atualmente, o discurso proferido pela Geografia
Escolar encontra-se defasado: ndo o da producao cientifica destinado ao ensino,

mas sim a prética docente, notadamente a do 1° grau.

A producdo cientifica em Geografia referente ao ensino tem permitido a
constatacdo de que propostas novas e consistentes tem sido construidas. Chega
a ser empolgante a perspectiva de trabalho nessa area. Entretanto, a prética
vivenciadanas escolas, adespeito até daabordagem “critica’ doslivros didéticos,
esta estagnada no ensino de uma Geografia Regional®.

20 S50 necessdrios levantamentos quantitativos mais aprofundados em relagdo a questdo.
Por outro lado, constata-se que uma Geografia Regional ainda se manifestade modo contundente:
pelas permanentes queixas dos al unos sobre o0 ensino enciclopédico dadisciplina; pelas queixas
dos professores sobre desconhecimento dos processos de formagdo dos aspectos fisicos da
paisagem (entreindmeras outras do género); pelaliteraturaque investiga os problemas de ensino
em Geografia; por questfes dos vestibulares na esmagadora maioria das faculdades brasileiras;
pela abordagem caricata da midia em relagdo ao contetido de Geografia, entre outras ndo menos
importantes e evidentes.
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Nesse sentido impde-se umaquestéo béasica: se as politicas publicas adotadas
na &rea de Educacdo (conjuntamente com outras) e a producdo da Geografia
Cientificaconvergem parao mesmo momento de mundo e subsidiam, até mesmo
com orientagdes técnicas, novas praticas, por que a Geografia Escolar continua
arraigada em pressupostos ndo adequados a complexidade do mundo

contemporaneo?

A respostaa questdo distancia-se da simplicidade e demanda andlises
mai s aprofundadas sobre a formagao da mentalidade do brasileiro, sua cultura,
sua praxis, sua dificuldade em “perceber o todo”, em exercer sua
cidadania....Enfim, vérios aspectos podem ser elencados para justificar essa
conduta“inadequada’ dos professores que ensinam Geografia. Porém, um dos
motivos que podem contribuir para responder aquela questéo refere-se a um

fato banal: os professores ndo sabem como agir.

BUSCANDO ALTERNATIVASPARA SUBSIDIAR A PRATICA

O ensino da Geografia Escolar encontra-se em “desintonia” com o contexto de
mundo/Estado/Geografia Cientifica, mesmo quando se considera que o Estado
Brasileiro, por meio de algumas politicas nadreade Educacéo (PCN's, exigéncia
de curso superior para professores do ensino fundamental, avaliacéo e
classificacdo de livros didéticos, gestéo descentralizada, entre outros aspectos)

e a Geografia Cientifica, impelem a uma nova conduta. Tais intencdes foram
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insuficientes, pelo menos em curto-médio prazos, para erradicar a conduta

inadequada no ensino da Geografia Escolar.

Constata-se que as agdes nesse sentido apontaram para uma direcéo sem,
entretanto, fornecer aporte tedrico mais consistente, aplicado e especifico
(mesmo porgue os “tempos’ para producdo dessas novas idéias/propostas e
sua assmilacdo e implementacdo sdo completamente diversos do tempo das
resolucdes cotidianas). Ta fato associado acronica“ maformagao do professor”
resultaem estagnagéo da“praxis’. Contudo, talvez sgjaisso oportuno, namedida
em gue confere maior tempo de reflex@o para a ruptura e adocéo de novas
préticas. Nesse contexto vislumbram-se algumas possibilidades concretas de

atuacdo, que apontam para a vertente fenomenol égica (a do espaco vivido), na

perspectiva do lugar.
IDENTIFICANDO UM PROBLEMA REAL

A Geografia Escolar no ensino fundamental se estende da 12 & 82 séries do 1°
grau, com nomes diferentes (Estudos Sociais, Geografia, entre outros),
abordagens pedagdgicas distintas e propostas diversificadas, que véao desde o
cumprimento rigido dos contelidos determinados por lel até aflexibilizagdo desses
em relacdo as realidades |ocais. Em qualquer que segja o caso, constata-se que
s80 cobradas das criangas em inicio de escol arizacdo (de 12 a 42 séries, portanto),

entendimentos e conceitos sobre a realidade que ea, até mesmo do ponto de
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vista de sua maturagdo organica, ainda ndo tem condicoes de assimilar?t. Além
disso, suavivéncia“restrita’ (no sentido de pouca experiénciade vidaacumulada
elimitagdo de deslocamentos, quase sempre dependente de pessoas maiores e/
OuU em pequenos percursos) torna mais complexa o estabelecimento de
relacbes™.

Ta consideracéo aponta para um fato. Dificilmente a crianca de 12 a 42
séries tera plena possibilidade de compreender, efetivamente, o processo de
organizacdo espacid (aquel e objeto de estudo da Geografia Cientificanavertente
critica). Ao se considerar que tal intento € complexo, constata-se que
compreender 0 espago em sua totalidade, em suas multiplas dimensdes é uma
habilidade que deve ser desenvolvida. Por conseguinte demandatreino. Assim,
os conteudos em Geografia nesse nivel escolar devem promover o
desenvolvimento da habilidade de perceber o espago. Em outras palavras,
contribuir para o processo de desenvolvimento da percepcéo espacial. Essa
habilidade podera contribuir para que sgja compreendido o modo pelo qual um
dado espaco se organiza.

A habilidade de perceber 0 espaco deve ser desenvolvida a partir de

21) Aqui ndo confundir respostas corretas obtidas mediante estimul agdo eficiente com apreensao
de uma nocdo, o que ocorre quando essa viahiliza o estabelecimento de associagdes/rel agoes
vélidas e aplicaveis paraavida.

(22 Nesse contexto considerado a condicao inicial para superagdo de um ensino fragmentado;
possibilidade concreta de formagdo de uma mentalidade critica e propositora, adequada as
especificidades do mundo contemporéneo, marcado pela complexidade.



Geografia no Ensno Fundamenta 275

referéncias concretas davidainfantil, paraque acrianga construa seus proprios
parametros de comparacdo e consequientemente possaefetuar o estabel ecimento
de relagbes. Pesquisas nas é&reas de Pedagogia, Psicopedagogia e Psicologia
apontam para direcdo. O interessante, porém, € que a vivéncia cotidiana
da crianca se congtitui um “contetido” em Geografia, namedida em que reflete

um prisma do processo de organizacdo do espaco.

A implementacdo dessa dimensdo no ensino de Geografia, nas sériesiniciais
de escolarizagdo, evidencia uma perspectiva da vertente Humanista na
Geografia. Essa, fundamentada na Fenomenologia, possui no “Espaco Vivido”
pelo individuo 0 seu objeto de investigacao; “ esta assentada na subjetividade,
na intuicao, nos sentimentos, na experiéncia, no smbolismo, na contingéncia,
privilegiando o singular e ndo o particular e universd e, ao invés da explicacao,
tem na compreensdo a base de inteligibilidade do mundo atual” (Correa, 1995,
p.30). Nesse contexto o conceito de“Lugar” assume uma posi¢éo de destague.
Desse modo, o resgate do Espaco Vivido dacriangaseraamanerapelaqua a
elairadesenvolver ahabilidade de perceber o espaco, condicdo inicia paraque
possua, posteriormente, condicdes de perceber ndo sd 0 aspecto de totaidade

do espaco, mas principalmente seu “pertencimento” a esse.

No processo de formagao da percepcdo espacial, anocdo de“ pertencimento”
torna-se importante porque permite mostrar ao individuo que ele é parte do

todo, causa e efeito de uma ou mais relagdes, as quais ndo séo isoladas,
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desarticuladas e fragmentadas em relagdo ao todo em que se insere. Essa
percepcao é aguela que pode viabilizar a formacdo de uma mentaidade mais
compativel com a complexibilidade da vida contemporanea, na medida em que
pode prover o entendimento sobre as partes que compdem o todo. Em outras
palavras, desvendar o processo de organizagao espacial. Em termos préticos,
isto &, no tocante as rel agdes de ensino-aprendizagem de Geografia nas séries
iniciais de escolarizagdo, tais pressupostos podem ser viabilizados a partir do

estudo do lugar.

O “LUGAR” NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O contexto contemporaneo caracterizado pela globalizagdo daeconomiaimputa
a necessidade de estudar o lugar como condi¢do imprescindivel para o
entendimento da realidade. Esse condicionante é justificado pelo fato das
relacdes sociais materializarem-se em lugares especificos. Desse modo, a
compreensdo da realidade do mundo ocorre a partir dos novos significados que

assume a dimensdo do espago local.

Considerando que o mundo atual € marcado pelacomplexidade, cadasituacao,
por mais especifica que sgja, € plena de facetas. Nessa perspectiva, estudar e
compreender o lugar em Geografia, significaentender o que acontece no espaco
onde se vive para além de suas condigdes naturais e humanas. E buscar

justificativas no contexto regional/naciona/mundid, paraexplicar o que ocorre
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em cada lugar. E desvelar cada faceta da complexidade das relaces que

caracterizam a atualidade.

Essa busca por explicagdes que fazem a ponte entre o local e o regional/
nacional/ mundia ocorre pela necessidade de dimensionar-se o significado do
proprio espaco. Nesse sentido, “é o0 espaco construido que resulta da histéria
das pessoas, dos grupos que nele vivem, das formas como trabalham, como
produzem, como se dimentam e como fazem/usufruem do lazer” (Callai, 2000,
p.84). Interessante observar agui, que a resposta a tais questdes, resgata a
dimensdo daidentidade cultural do individuo em sociedade. Muito mais do que
isso, contribui para o fortalecimento anogao de pertencimento aalgum lugar. E
essa nogao de pertencimento que em boa parte das vezes define a extensdo da

territorialidade.

Considerando-se que “Cada lugar é, ao mesmo tempo, objeto de uma razéo
globa e de umarazéo local, convivendo dialeticamente”’ (Santos, 1996, p.273),
torna-se fundamental que se busque reconhecer os vincul os afetivos que ligam
as pessoas aos lugares, as pai sagens e tornam significativos o seu estudo. Assim,
compreender o lugar em que se vive, permite ao sujeito conhecer a sua historia
e conseguir entender as coisas que ali acontecem. O entendimento dessarelacéo
é, portanto, aformapelaqua se pode compreender o mundo. E essa dimensio

espacia-territorial no estudo do particular, que caracteriza o olhar o gedgrafo.
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CONCLUSAO

Desenvolver a habilidade de perceber o espaco a partir do estudo do lugar,
congtitui-se condigdo concreta para que aprendizagem sgja significativa. Esse
fator leva a formacdo de mentalidades que estejam mais aptas a perceber a
totalidade e, por conseguinte, melhor preparados a enfrenté-la. No tocante ao
trabalho com criangas, traduz-se na sua vivéncia, o que confere um caréter de
significacdo aaprendizagem. Além disso, €0 concreto, passivel de decodificacéo,
por quem ainda esta atravessando os estégios de desenvolvimento cognitivo. E
a oportunidade concreta de dimensionar o real a partir de um universo micro
para, paulatina e progressivamente, compreender adimensdo e o significado do
meacro. E apossibilidade real, concreta eimediatade conferir um outro significado

a0 ensino de Geografia em nivel escolar.

Essa disciplina no contexto de mundo atual €, portanto, fundamental a
formagao das mentalidades das geracOes futuras, as quais teréo que gerenciar
um mundo marcado pela complexidade, pleno de contradi ¢des e desigual dades.
Tais geracOes terdo que possuir entdo, uma capacidade de compreensdo da
realidade na perspectiva de sua totalidade. Nesse contexto, por suas
caracteristicas intrinsecas, o ensino de Geografia escolar (em conformidade
com 0 exposto anteriormente) apresenta-se como apto a desenvolver o longo
processo de formagéo de uma mentalidade, compativel com um novo cenério

de mundo.
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