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CONFIGURACOES DE CICLOS DE VIDA NA LITERATURA PARA CRIANCAS.
UMA ANALISE ECOLINGUISTICA
Rui Ramos (Universidade do Minho, Portugal)

Resumo: O presente estudo analisa um grupo de obras literérias ilustradas para criancas. Todas
encerrarem o potencial de promover a ecoliteracia dos jovens leitores, e sao construidas em torno
da tematica do ciclo da vida. Trata-se de obras nas quais as vertentes estética, ludica e ética /
formativa da literatura para a infancia se articulam harmoniosamente. Constituem manifestagoes
socialmente relevantes de um discurso ecoldgico que se faz presente nas sociedades ocidentais
contemporaneas. O quadro teérico em que o presente estudo se inscreve é o dos estudos do
discurso, reconhecendo especial relevo a construcdo dos objetos de discurso.

Palavras-chave: Ecoliteracia, literatura para a infancia, livro-album, linguistica

Abstract: This study analysis a group of picturebooks aimed at children. These picture books have
the potential to promote the young readers’ ecoliteracy, and they all deal with the theme of life
cycle. In these books, the aesthetic, the playful and the ethical / educational aspects of children’s
literature articulate with each other harmoniously. They are socially relevant manifestations of an
ecological discourse that is present in contemporary western societies. The selected theoretical
framework is that of discourse studies, and the research attributes special attention to the
construction of the speech objects.
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1. Introducéo

41



ECO-REBEL

O presente estudo seleciona para andlise um restrito grupo de obras literarias ilustradas
contemporaneas que elegem as criangas como destinatarios preferenciais, 0 que permite a sua
inclusdo no subsistema da literatura para a infancia. O que as une € a circunstancia de todas
encerrarem o potencial de promover a ecoliteracia dos jovens leitores, e de serem construidas em
torno da tematica do ciclo da vida, ou de ciclos de acdo-reacdo, em geral. Estas obras sdo
designadas “livros ilustrados” no Brasil, mas varias delas cabem na categoria do que em Portugal
se designa como “livros-album™!, pois resultam da interacdo e da interdependéncia entre texto
verbal e texto visual (ilustracdo).

Trata-se de obras nas quais as vertentes estética, ludica e ética/formativa da literatura para a
infancia se articulam harmoniosamente? (LUCH, 2003; RAMOS, A. M. 2012). Constituem
exemplares socialmente relevantes de um discurso ecoldgico que se faz presente nas sociedades

ocidentais contemporaneas.

2. Quadro tedrico

2.1. Uma perspetiva discursiva

O quadro tedrico em que o presente estudo se inscreve é assumidamente o do estudo do discurso,
no sentido em que Fonseca (1994) ou Moeschler & Reboul (1994) empregam este conceito.

Esta afirmacdo inicial instaura um conjunto de expectativas e limitagGes, que séo aquelas que se
reconhecem no paradigma da Linguistica do Uso / Funcionamento do Sistema (FONSECA, 1994):
uma abordagem que assume como referéncia central a competéncia comunicativa de falantes reais,
contextualmente situados; que privilegia a analise da materialidade linguistica, isto €, dos signos e
das suas combinatorias, do sintagma ao texto; que recusa o principio da imanéncia e reconhece o
influxo da enunciacdo ndo s6 nas condicionantes exteriores ao uso linguistico, mas também no
desenho do proprio sistema interno da lingua; que reconhece o significado de natureza acional e

se ocupa, para além do significado, com o sentido dos enunciados projetado em discurso; e que,

1 Aquilo a que em Portugal, diferentemente do que se passa no Brasil, € chamado “livro-album” ou
somente “album” define-se como publicacdes nas quais as ilustracdes desempenham um papel
estruturante na arquitetura do livro e na comunicacdo da mensagem. Nestes casos, a ilustracdo nao é
um complemento do texto, mas integra o sistema comunicativo do livro. O texto, sempre mais reduzido,
até pode estar completamente ausente. Difere do “livro ilustrado” por este ser organizado de forma a ter
um texto que pode funcionar autonomamente e ilustragcdes que se limitam a complementar esse texto.
Cf.: Sipe (1998); Bellorin (2005); Linden (2007); Zaparain; Gonzalez (2010).

2 Os autores publicaram ja um conjunto de artigos analisando outros livros-album, na mesma linha de
abordagem — ver Ramos; Ramos (2011, 2012, 2013), (Ramos; Ramos, 2013, 2014a, 2014b, 2015).
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considerando a linguagem em contexto, se abre a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
para buscar a completa descri¢do dos fendmenos comunicativos.

Facil serd de reconhecer nesta breve descricdo a inspiracdo da chamada Escola Francesa de Analise
do Discurso, aqui adotada nas suas formulagdes recentes.

Mas podera apontar-se igualmente que se trata de uma abordagem ecoldgica dos fendmenos
comunicativos, que partilha também com a Analise do Discurso Ecoldgica (ADE) (COUTO,
COUTO, 2015) alguns dos seus pressupostos de base, dos seus procedimentos metodoldgicos e
dos seus objetivos. Ainda assim, a presente andlise distancia-se de outros dos pressupostos de base
da ADE.

2.1.1. Por um lado, distancia-se da ADE pelo que naquela existe de atitude empenhada ou
engajada. Ainda que haja um alargado ndmero de linguistas que agregam ao seu papel de
investigadores o de ativistas (em torno de causas diversas), e de haver mesmo areas de saber que
se assumem como criticas (veja-se a Andlise Critica do Discurso, por exemplo), o ponto de vista
aqui assumido é o do observador e analista tdo isento e distanciado quanto possivel — assumindo,
naturalmente, que o analista é também um ser no mundo e que, portanto, objetividade absoluta ndo
existe. Ainda assim, os métodos e 0s objetivos permitem alguma dose de imparcialidade.

O presente estudo recusa, entdo, a defesa de qualquer ideologia especifica. Os autores acima
referenciados fazem notar que a Andlise do Discurso, sobretudo na sua origem, era marcadamente
marxista e antropocéntrica e, reconhecendo que “ndo € possivel evitar as ideologias” (COUTO,
COUTO, BORGES, 2015, p. 134), preferem abracar uma “ideologia da vida, ou ideologia
ecoldgica, (...) ou seja, aquela que defende intransigentemente a vida e luta contra o sofrimento”
(idem: ibidem). Nesta formulacéo tdo abrangente, sera dificil ndo concordar com tal ideologia, de
facto; mas as conviccdes pessoais do investigador devem subalternizar-se, neste estudo, a reflexao

sobre a materialidade linguistica e a sua descricdo fundamentada.

2.1.2. Desta forma, assume-se que o objetivo desta analise é a promocéo da consciéncia linguistica,
tratando-se, portanto, de um estudo eminentemente descritivo, na esteira do que Alwin Fill, uma
das referéncias da Ecolinguistica, publicou em 2002: “most linguists would agree that making
people aware of the anthropocentrism of language is important, they would not, however, want to

impose any kind of censorship on language users. Ecological language awareness is the aim, not
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“ecocorrectness”!» (FILL, 2002, p. 22).

Ora, a ADE, tal como Couto; Couto; Borges (2015) a descrevem, confessa uma clara pretensédo
normativa ou prescritiva, em larga medida inspirada pela Ecologia Profunda (NAESS, 1973,
1989). Os autores reconhecem que o termo prescritivo pode ser demasiado forte e reformulam a
expressdo, optando por “recomendagdo” (2015: 130), e adotam um posicionamento genérico de
defesa da vida, de procura do equilibrio, de atitude positiva. Nisto distanciam a ADE da Anélise
do Discurso (AD), que consideram ter objetivos exclusivamente descritivos, e da Analise Critica
do Discurso, que classificam como conflitual e em permanente busca do lado negativo de cada

estado de coisas.

2.1.3. Um outro aspeto que distancia o presente estudo da ADE € o foco no objeto, como foi acima
indicado. Neste caso, assume-se a centralidade da materialidade linguistica, dos signos
organizados em discurso. Nao se exclui, contudo, (e aqui hd uma aproximagao aos pressupostos
da ADE) a consideracdo dos restantes elementos que, com o discurso verbal, geram o sentido
global da mensagem, ou 0 seu suporte, ou as condi¢Bes de producdo e as de leitura (ja que estas
estdo previstas nas de producao). Nem se compartimenta o saber, antes se procura articular o que
os estudos sobre a lingua e os discursos e 0s estudos sobre a literatura podem contribuir para uma
mais completa descri¢do do objeto, na sua organizacao interna e no seu funcionamento.

Ainda quanto ao objeto, ha outros elementos de aproximacao entre ADE e AD. Para a
ADE, este corresponde “ao proprio processo de produgao de discursos” ou a “ecologia
da interagao comunicativa” (COUTO; COUTO; BORGES, 2015, p. 139); para a AD, o
objeto sera o discurso, também referido como texto/discurso, considerando que a
enunciagao se configura como “um principio nuclear catalizador de toda a area de
estudos centrada na relagéo da linguagem com os seus utilizadores» (MARQUES,
2000, p 67). Como Fonseca defende, a enunciagcédo nao se limita a importar para a
analise aspetos contextuais e exteriores a lingua, mas “constitui forga organizadora
particularmente determinante da prépria estrutura da lingua” (p. 100). O linguista havia
ja afirmado em um estudo anterior que a enunciagao “desempenha um papel de tdo
largo alcance na organizagéo da lingua que dela se devera dizer que constitui a trave
mestra dessa mesma organizagdo” (FONSECA, 1992, 253). E esclarece a sua

afirmacédo apresentando trés polos de concretizacao:
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“1° - a enunciacdo promove a existéncia efectiva signos, estruturas formais e mecanismos
fundamentais na economia global da lingua e do seu funcionamento discursivo;

2° - a enunciacdo configura paradigmas especificos, quase sempre transcategoriais, e mais
do que isso, paradigmas que se revelam centrais na organizacdo e funcionamento da
lingua;

3° - a enunciagdo inscreve na lingua uma matriz dialogal” (idem, ibidem: 254).

Sublinha-se em particular que, no desenvolvimento sobre o alcance do que € afirmado sobre o
terceiro destes polos, o autor afirmara que a lingua é entendida como “complexo depositario de
intersubjectividade” (p. 261), com estrutura interna marcada pelo dialogismo.

Assim, neste aspeto particular, a presente interpretacdo da AD (ou de uma das linhas de

desenvolvimento possiveis da AD) parece aproximar-se do que € defendido pela ADE.

2.2. Analise do discurso ecoldgico

Se héa elementos de aproximacao e afastamento deste estudo face a ADE, parece ser mais pacifica
a afirmacdo de que ele faz uma analise do discurso ecoldgico, assumindo que este adjetivo evoca
aquele discurso que, de alguma forma, se refere ou questiona a relagcdo entre homem e ambiente.
(COUTO, 2013, p. 281) referiu-se e este tipo de estudos como “linguistica ambiental”.

No caso presente, trata-se de obras literarias destinadas a leitores infantis, com as particularidades
que facilmente se Ihes reconhece. N&o se trata, contudo, de obras com cariz diretivo, que realizam
macroatos diretivos impositivos, destinadas a impor ao leitor préaticas consideradas validas pelos
grupos sociais dominantes ou pelo sistema educativo, por exemplo — ainda que essas obras existam
no mercado portugués. Como se vera abaixo, nenhuma delas realiza atos diretivos tendo o leitor
como alocutario. 1sso ndo significa que ndo haja nestas obras, com especial relevo, como se verifica
em menor grau nos discursos em geral, uma “orientagdo causativa ou factitiva: neles sera de
surpreender um mais ou menos subtil mas sempre operante papel de influenciador assumido, quase
sempre veladamente, pelo locutor — papel que vai do instituir o alocutario em testemunha e / ou
juiz das suas crencas, atitudes ou propositos as alteracdes de natureza cognitiva, emotiva ou
comportamental desse mesmo alocutario” (FONSECA, 1992, p. 238).

O carater diretivo do discurso ambiental foi ja identificado em outros estudos (HARRE et al.,
1999; RAMOS, R. 2011). Enquanto discursos publicos, fixados nomeadamente nos meios de
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comunicacgdo de massas, incorporam frequentemente os objetivos ilocutérios de fazer-saber, fazer-
crer e fazer-aderir, para atingirem o derradeiro e maximo objetivo ilocutério de fazer-fazer
(RAMOS, 2011). Encontram-se, assim, longe de ser discursos neutros ou que assumam a natural
orientacdo factitiva dos discursos de modo atenuado; antes se organizam e usam 0S recursos
retoricos a sua disposi¢do para operarem atos ilocutérios que visam estrategicamente alterar os

conhecimentos, as percecdes e as a¢bes dos alocutérios.

2.3. Contributos da literatura

Brevemente, ha a assinalar que, na sequéncia de G. Luch, (2003) ou A. M. Ramos (2012),
defendemos que a literatura para a infancia apresenta a singular carateristica de articular dimensdes
estéticas, ludicas e éticas/formativas, sem uma excessiva saliéncia de qualquer delas.

Segundo A. M. Ramos (2012, p. 16-17), a literatura infantil carateriza-se por “ser dirigida a um
destinatario especifico, definido por uma faixa etéria e por uma competéncia leitora em processo
de construcdo”. Acrescenta que, “passivel de leituras plurais, a literatura destinada a infancia é
capaz de propor reflexdo e entretenimento artistico, ao mesmo tempo que estimula a sensibilidade”
(p. 18). Quanto aos temas abordados, a moderna literatura para a infancia tem vindo a selecionar,
a par do que é mais ou menos “neutro”, algumas questfes controversas e mesmo algumas
fraturantes, que configuram as sociedades contemporéneas (BECKETT, 2010; RAMOS, A. M.,
2010; 2012; 2015; RAMOS, A. M. e VERNON, R., 2015). Uma dessas questdes controversas (ou,
pelo menos, polémicas) é o relacionamento entre 0 homem e o mundo que o rodeia — ja ndo de
uma forma contemplativa e encantatéria, mas procurando questionar o lugar do homem na rede

planetaria de relagdes que a todo o0 momento de estabelecem e renovam?,

2.4. Ecoliteracia

As obras selecionadas para o presente estudo, como se vera abaixo, apresentam um potencial
relevante de promover a ecoliteracia e, neste quadro, o de contribuir para a reflexdo sobre o
ambiente natural e seus elementos, nomeadamente sobre a relagdo que o homem com eles
estabelece.

O lexema “ecoliteracia” ¢ composto por dois morfemas: “eco”, ou 0ikos, que significa “casa”, e

“literacia”, termo comum no ambito escolar ou formativo que compreende conhecimentos,

3 Cf.: Stephens (2006).
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aptiddes e atitudes. A ecoliteracia, equivalente de “literacia ecoldgica”, corresponderd, entdo, a
capacidade de os individuos adquirirem competéncias que Ihes permitam relacionar-se consciente
¢ harmoniosamente com a sua “casa”, o seu mundo, O Seu ecossistema, que compreende tudo
quanto é natural ou construido e que compde 0s cenarios mais préximos e mais longinquos em que
0s seres humanos se integram.

A ecoliteracia prevé uma forma de pensar e entender o mundo favoravel a desconstrucdo do
paradigma antropocéntrico que carateriza, genericamente, as sociedades ocidentais. Para esse
paradigma, o homem é um legitimo explorador do meio natural para seu proveito exclusivo, de
forma irrestrita, ou quase sem restricdes. A natureza é entendida como uma inesgotavel fonte de
bens (frequentemente designados como “riquezas” ou “recursos”) ao dispor e para o referido
proveito do homem — o que é designado como “providencialismo”. Idealmente, a substituicao da
uma visdo da natureza deste tipo por uma visdo ecocéntrica, capaz de entender o homem numa
relacdo de interdependéncia com mudltiplos elementos de um sistema bioldgico complexo, cujo
equilibrio deve ser construido e preservado, sera largamente mais sensata e sustentavel. Para operar
tal substituicdo de modos de pensar e agir, € fundamental que os individuos compreendam a teia
de relacGes que cada ato envolve (ORR, 1992; CAPRA, 2002), na medida da sua capacidade de
entendimento e num processo progressivo de aprofundamento.

A ecoliteracia ndo deve ser exclusiva de criancas, antes uma competéncia de todo e qualquer
cidaddo. Contudo, ha que assumir que a alteracdo de modos de vida que ela exige desenvolve-se
desde a infancia, promovendo um tipo de raciocinio profundo e complexo, capaz de reconhecer e
gerir a complexidade do mundo, capaz de configurar as redes de relagcdes que cada ato promove
(CAPRA, 2002).

Sublinhe-se, para concluir, que possuir literacia ecolégica ndo se esgota num “saber”, nem mesmo
num “‘saber-fazer”; parte destas exigéncias, mas deve resultar num “ser”, isto €, e como afirma Orr

(1992), no adotar de uma certa atitude mental, e pensar e agir em coeréncia com tal atitude.

3. Considerac0es sobre o corpus

O corpus de analise deste estudo compreende varios exemplos de discurso acerca do ambiente,
com a particularidade de serem organizados e fixados em forma de obra literéria para criangas. O
critério de selecdo ndo foi rigoroso, mas seguiu as exigéncias de serem publicacGes para criangas

atualmente disponiveis no mercado livreiro portugués (como edi¢fes originais ou reedicdes) e
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abordarem a tematica anunciada acima, configurando “ciclos”.

Trata-se das seguintes obras:

1 — Ciclo da &gua (texto de Cristina Quental e Mariana Magalhaes, ilustracdes de Sandra Serra,
2012);

2 — Ciclo do arroz (texto de Cristina Quental e Mariana Magalhaes, ilustracdes de Sandra Serra,
2011);

3 — A Menina Gotinha de Agua (texto de Papiniano Carlos, ilustracdes de Joana Quental, 2005,
ed. especial);

4 — A macé e a lagarta (ilustracdes de lela e Enzo Mari, 1982);

5 — Ovelhinha da-me Ia (texto de Isabel Minh6s Martins, ilustracGes de lara Kono, 2010);

6 — Para onde vamos quando desaparecemos? (texto de Isabel Minhds Martins, ilustracbes de
Madalena Matoso, 2011);

7 — Eu ndo fui (texto e ilustracdes de Cristian Voltz, 2004).

Apresentam, assim, carateristicas peculiares, formalizadas e reconheciveis, pertencentes a um
género ja instituido. Nessa medida, estas formas textuais evocam, pelo menos, duas dimens@es dos

discursos, a serem discutidas abaixo.

2.1. Uma dessas dimensdes prende-se com o facto de os textos analisados atualizarem o
interdiscurso literario. Ha aqui que recordar que, numa perspetiva bakhtiniana, “uma determinada
funcdo (...) e determinadas condi¢des de comunicagdo discursiva, especificas de cada campo,
geram determinados géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e
composicionais relativamente estaveis” (BAKHTIN, 2006, p. 266). E, no caso, os elementos do
corpus sdo as referidas formas “relativamente estaveis”, tanto do ponto de vista material e formal,
quanto do ponto de vista da respetiva construcdo discursiva. Sera relativamente pacifico aceitar
que estas obras atualizam e, portanto, se inscrevem num paradigma literario, com todas as

expectativas que lhe estdo associadas.

2.2. A segunda dimensao central a evocar € a que inscreve o discurso destas obras literarias com
destinatario preferencial infantil no campo dos problemas ambientais. Dito de outro modo: elas

inscrevem-se no quadro do ambientalismo, atualizando um interdiscurso ambiental que atravessa
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todas as sociedades ocidentais (e muitas das que ndo o0 s&o) e que se constituiu como discurso
publico dominante (JUNG, 2001): um tipo de discurso significativo nas experiéncias em “segunda
mao” mediadas e materializadas pelos media, com grande capacidade de intervencéo social, com
0 estatuto de discurso institucional e capacidade de se impor a forma de pensar e agir de cada
individuo.

Como foi brevemente referido acima, as obras em questdo ndo assumem pretensdes diretivas
expressas (apesar de haver, no panorama editorial portugués, obras que o fazem). Em vez disso,
configuram as questdes ambientais, ou recriam as relacdes entre os elementos do mundo, incluindo
neste quadro os seres humanos ou ndo, convidando o leitor previsto a acompanhar uma
determinada linha de raciocinio, a aderir a certos pontos de vista e a afastar-se de outros. O
elemento comum, como ja foi referido, € o de configurarem ciclos — ciclos naturais, ciclos de
producdo ou ciclos de agdo-reacdo, ou, de uma forma genérica, ciclos de vida. E todas parecem
assumir o objetivo de desvelar o que esta oculto, o que ndo € percecionavel pelos sentidos, o que
ndo se divisa de forma imediata e instintiva.

Neste sentido, parece ser um dos objetivos destas obras o de tornar o leitor mais competente, o que
as configura como afetadas por tracos de didaticidade fraca, tal como a define Moirand (1992).
Esta autora defende que é a presenca do outro o elemento-chave de defini¢do da didaticidade dos
textos: "la présence de I’autre, a travers certaines catégories de la personne et a travers des
désignations repérées, a travers les dires relatés, évoqués, invoqués ou imaginés, nous a paru
constituer un des points d’ancrage de la didacticité" (p. 12).

Esta observacdo é compativel com a identificacdo de objetivos de promocdo da ecoliteracia dos
leitores, pela oferta de conhecimento, mas também pelo desafio a reflexdo sobre o que nem sempre
é consciente ou visivel nas decisdes e nos gestos quotidianos, nos processos de producéo industrial,
nos fendomenos atmosféricos, etc. Deste acréscimo de conhecimento e/ou de consciéncia, de
materializacdo do “invisivel”, surgird, espera-se, a adocdo de um diferente modo de entender o

mundo, de agir e de ser.

4. As evidéncias do corpus
4.1. Ciclo da agua, Ciclo do arroz
As duas primeiras obras da lista sdo as que apresentam um carater mais claramente didatico, mas

ainda no quadro de uma didaticidade fraca — ndo se trata de livros escolares, apesar de
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incorporarem a possibilidade e mesmo a sugestdo de serem usados no sistema educativo com
objetivos diretamente didaticos. E ocultam o carater formativo com a estrutura narrativa do texto,

em ambos 0s casos, que simula o quadro de leitura para fruicdo, ndo para aprendizagem formal.

4.1.1. No primeiro caso, o conhecimento a ser transmitido € incluido numa sequéncia narrativa em
que se configura uma situacdo inicial com criangas chegando a sua sala de aula, num dia chuvoso;
esse facto suscita o interesse e a oportunidade para falar no ciclo da 4gua. E a professora que, na
segunda pagina dupla®, anuncia que o longo segmento que segue a situacio inicial se constitui

como sequéncia expositiva/explicativa:

(1) — Bom dia! — saudou a professora Tita.

— Bom dia? Com esta chuva toda?! — lamentou-se a Leonor.

— Porque esta a chover tanto? Néao percebo como! — disse o Mario.

— Pois é, ainda ontem estava sol... — atalhou a Sofia.

— Meninos, vamos entrar e tirar essas roupas molhadas, que ja vos explico de onde vem
esta dgua toda — disse a professora Tita, sorrindo.

— Do céu, claro esta! — resmungou a Inés.

— Ora aqui estd um bom tema para tratarmos nos préximos dias. Vou explicar-vos o
ciclo da &gua! (Ciclo da &gua, s/p)

O verbo “explicar” surgird, ao todo, quatro vezes, sempre em enunciagdes da professora, em
construcdes de orientacdo prospetiva, e com carater metadiscursivo, tal como ocorre neste
segmento.

Se ha uma clara pretensdo de transmissdo de conhecimentos, esta é parcialmente dissimulada pela
narrativizagdo. Mas as marcas do texto expositivo/explicativo estdo presentes. Entre as mais

evidentes, destacam-se:

a) 0 uso de perguntas didaticas. Em alguns casos, a professora faz perguntas aos seus alunos e a
resposta respetiva surge em diferentes partes da pagina, sem atribuicdo da responsabilidade

enunciativa a um falante concreto, como se verifica na terceira pagina dupla da obra:

[imagens la e 1b]

Imagem 1 — Ciclo da agua, s/p

4 As paginas da obra ndo estdo numeradas. Assim, identificam-se de acordo com as “paginas duplas”,
cada uma delas correspondendo a uma “abertura” (numa tradugéo literal do inglés “opening”).




ECO-REBEL

Neste caso, o que o leitor encontra ¢ um “frame” didatico, numa situagdo tipica em que o professor
faz uma pergunta e varios alunos respondem, sem esperar a atribuicdo do turno de fala pelo
professor, um quadro comum nas escolas, frequentemente objeto de trabalho insistente para a
aquisicdo de regras de uso da lingua e de socializacao.

Noutros casos, um aluno faz uma pergunta, suscitada pela explicacdo do professor, e esta obriga a
reorientacdo do rumo discursivo, levando ao fornecimento de determinada informacéo.

Trata-se, em todos 0s casos, de um quadro didatico de pergunta-resposta, entre as personagens da
narrativa, em que a primeira suscita um vazio cognitivo e a segunda o preenche. Da mesma forma,
0 autor prevé que o leitor possa ndo dominar, ou dominar mal, ou ter duvidas sobre o nucleo
tematico, interpreta 0 vazio cognitivo do leitor, antecipando-o e fornecendo as informagdes
relevantes para o preenchimento de tal vazio. Como Moirand (1992) refere, trata-se da “presenca

do outro” no discurso do enunciador, a marcar a sua didaticidade;

b) a presenca de operacGes de denominacdo. Trata-se de segmentos em que O enunciador
estabelece uma relacdo de correferencialidade entre um termo técnico ou menos comum,
(supostamente) desconhecido pelo seu alocutario, e a sua explicitacdo acessivel. O segmento

seguinte ilustra um desses casos:

(2) — Professora, mas, na terra do meu avd, em vez de chover, cai neve... Porqué? —
perguntou a Catarina.

— Porque na terra do teu avd deve fazer ainda mais frio do que c4, e as nuvens, quando
passam por la, tém tanto frio que, em vez de passarem ao estado liquido, passam ao
estado solido. A isso chama-se solidificagdo.

— Mas eu sei que a neve derrete e se transforma em agua — disse o Jorge. — E a isso
como se chama?

— A isso chama-se fusdo — esclareceu a professora Tita.

— Entdo a 4gua volta outra vez para a 4gua! — exclamou o Vasco.

— E é por essa razdo que se chama ciclo da dgua. A dgua da uma volta completa e
regressa ao ponto de partida. (Ciclo da agua, s/p)

No exemplo apresentado, sdo identificaveis operacdes de denominacdo associadas a

“solidificacao”, “fusdao” e “ciclo da agua”.

c) 0 uso da ilustracdo para a transmissdo de conhecimentos. Tal como é tipico nos livros didaticos,

neste caso também se ilustram conceitos recorrendo a interacao entre texto verbal e texto visual.
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E ndo se trata somente de ilustrar 0 que o texto verbal apresenta, mas uma verdadeira

complementaridade entre os dois, como de verifica na quarta pagina dupla:

[imagens 2a e 2b]

Imagem 2 — Ciclo da &gua, s/p

Como pode verificar-se, um eventual apagamento do texto visual ndo permitiria que o texto verbal,
por si so, fosse capaz de transmitir o conteddo proposicional em causa.

A orientacdo didatica € notdria igualmente pelo que constitui o peritexto: no final da obra, sdo
apresentados outros textos breves, em torno da mesma temética, com indicacéo explicita do género
(uma lengalenga, a letra de uma cancdo que adota uma musica popular e uma proposta de
dramatiza¢io com a referéncia “peca de teatro”). E disponibilizado, desta forma, um pequeno
dossié de tipos de texto diferentes, em torno de um nicleo temético, variando os instrumentos
pedagogicos e as sugestdes de atividades implicitas e explicitas.

Globalmente, esta obra parece visar a competencializacdo do leitor, fornecendo-lhe informacéo
sobre fendmenos naturais associados ao ciclo da agua. Mas pouco faz para construir uma
verdadeira consciéncia do papel da agua no ecossistema. S0 na nona pagina dupla do livro a
professora dird que “a agua é um tesouro: sem agua nao ha vida!”, sem explicar ou fundamentar
devidamente a sua assercao. Contudo, num dos textos periféricos, o texto dramatico, a importancia
relativa da &gua € tornada mais evidente: em trés breves cenas diferentes, sdo representadas
circunstancias em que pessoas se queixam do que consideram o excesso de chuva; na cena
seguinte, as nuvens, reunidas em conselho e desagradadas com as queixas dos humanos, decidem
parar a chuva; e nas trés cenas finais regressam as mesmas pessoas e circunstancias, queixando-se
da falta de &gua, identificando as suas consequéncias e reconhecendo, num coro que encerra o
texto, que a agua é fundamental.

Assim, ainda que o texto principal desta obra desvele o que nem sempre é facilmente apreensivel
pela experiéncia individual, dando a ver a teia de relagdes entre elementos da natureza e tornando
os leitores mais competentes, e um dos textos periféricos recrie um quadro onde fica patente a
utilidade da agua, o ponto de vista parece ser dominantemente antropocéntrico. Nessa medida,
podera afirmar-se que € limitada a capacidade de esta obra promover a ecoliteracia dos jovens

leitores. O elemento natural “agua” € apresentado como “tesouro”, de facto, como recurso
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fundamental a existéncia humana, ndo como elemento de uma cadeia de interdependéncias e

equilibrios.

4.1.2. A segunda obra do corpus é, em varios aspetos, semelhante a primeira, sendo construida
sobre um “frame” andlogo, parecendo adotar objetivos similares e usando genericamente os
mesmos recursos formais. Contudo, é aqui evocada para marcar uma diferenca entre as duas: se a
primeira, centrada tematicamente sobre o ciclo da &gua, aborda um conjunto de fendmenos
naturais, a segunda, centrada tematicamente sobre o ciclo do arroz, aborda um processo
agroindustrial, de cultivo de uma planta e sua transformacgédo em alimento processado. Os restantes
livros-album da colecéo (Ciclo do chocolate, Ciclo da cortiga, Ciclo da I&, Ciclo do azeite, Ciclo
do mel, Ciclo do leite, Ciclo do ovo, Ciclo do livro) sdo construidos adotando a mesma légica. Ora,
associar, em aparente posicao paralela, dois tipos de ciclos tdo diferentes dificilmente promovera
a ecoliteracia dos leitores, antes contribuira para configurar os elementos naturais como recursos
para uso humano e reduzir todo o seu papel ao valor material que eles poderédo representar para o

bem-estar dos individuos.

4.2. A Menina Gotinha de Agua

Esta obra, originalmente dos anos 60 do século passado, continua a ser reeditada e esta disponivel
para leitura na atualidade, integrando o corpus de leituras obrigatorias do 2°. ano do primeiro ciclo
do Ensino Basico. Ndo serd um livro-aloum, mas um livro ilustrado, com as imagens a
complementarem, de forma relativamente independente, o texto verbal. Alias, o texto ja conheceu
varias edi¢es, com distintas ilustracfes, 0 que sublinha a sua completa autonomia em relagdo a
imagem. Adota uma organizagdo textual narrativa, em verso curto, predominantemente livre.
Elege uma gota de agua como personagem principal e relata as suas aventuras ao longo do ciclo
da 4gua, de forma acessivel a leitores iniciais. Assume um claro carater literario e ludico, ndo Ihe
sendo alheio o objetivo de proporcionar o puro prazer da leitura. Contudo, incorpora igualmente,
em alguma dose, uma vertente de didaticidade, materializada em varios aspetos, entre 0s quais sera

de salientar:

a) uma proposta de identificacdo entre o leitor preferencial, crianga, e a personagem principal, uma

“menina gotinha de agua”, promovendo a adesdo entre os dois e a subsequente leitura. Este
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objetivo é reforcado pelos recursos visuais, nomeadamente pela representacdo gréfica de tipo
“infantil”, a exibi¢do da personagem como uma menina, as cores suaves, as marcas dos aparentes

pingos de agua ao longo do livro (como a imagem seguinte ilustra)

[imagem 3]

Imagem 3 — A menina gotinha de agua, pp. 17

2 (13 2 (154

b) o uso insistente de diminutivos (além de “gotinha”, “peixinhos”, “beijinhos”, “irmézinhas”,

2 ¢C

“docinhos”, “pastorinho”, etc), configurado um mundo de afetos e uma visdo inocente ou ingénua
do mundo, permitindo encontrar uma base comum entre enunciador e leitor, sobre a qual possa ser

construido o conhecimento em torno do ciclo da agua;

C) a narrativizagéo, que permite incorporar o conhecimento do mundo a ser partilhado num modelo
textual mais facilmente apreendido pela crianca leitora do que o seria, em principio, um modelo

de organizacdo expositivo/explicativo.

Ainda assim, alguns segmentos da narrativa ddo a ver um ponto de vista tendencialmente
antropocéntrico e utilitarista, eventualmente decorrente da necessidade de apresentar a crianca
leitora os beneficios concretos da agua a partir da sua experiéncia pessoal e do conhecimento

concreto que possuli:

(3) E as searas

gue estavam a morrer
de sede

encheram-se

de espigas

e as arvores

abriram no ar

0s bragos

carregados

de frutos

tdo docinhos:
ameixas

figos

magcds, peras e uvas!
E os homens

as mulheres

€ 0S meninos
agradeciam satisfeitos
a chuva que viera
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livra-los

da sede

e da fome

— Obrigado!

Obrigado! (A Menina Gotinha de Agua, pp. 18-20)

Neste excerto, os elementos naturais sdo valorizados na medida em que séo Uteis a0 homem, e ndo
mais do que isso. Assim, também nesta obra o ciclo da &gua parece ser perspetivado de um ponto
de vista tendencialmente antropocéntrico e ndo ecocéntrico, apesar de tudo.

4.3. Amaca e a lagarta

Se as obras acima abordadas se organizam segundo um modelo narrativo, com maior ou menor
interacdo e complementaridade entre texto verbal e texto visual, hd que assinalar que existem
outras gque, sem texto verbal e usando somente 0s recursos visuais, sdo capazes de criar toda uma
narrativa. E o caso de A maca e a lagarta, aqui evocada para mostrar que, assumindo que as
criangas-leitoras interiorizaram e dominam o modelo narrativo, sdo capazes de “ler” a narrativa
representada. Outros estudos, especialmente nos Ultimos anos, ja se dedicaram a livros sem texto,
como os exemplos recentes de Arizpe (2013), Bosch Andreu (2015), Arizpe; Styles (2016),
nomeadamente algumas obras com o potencial de promoverem a ecoliteracia dos seus leitores
(como Ramos, A. M.; Ramos, R., 2011). Também neste caso a obra mostra o que, habitualmente,
esta oculto ao olhar humano, pela representacdo da acdo de uma lagarta no interior de uma maca
e da sua metamorfose em borboleta.

Além disso, esta obra configura efetivamente um ciclo, ja que finaliza com a situacdo analoga
aquela com que a obra se inicia, um pequeno ovo no interior de uma maca.

Eventualmente, podera especular-se sobre a necessidade de um mediador de leitura que oriente a
crianca-leitora e a ajude a construir a sua narrativa através das imagens, se se considerar que a

interpretacdo destas € mais dificil do que a de texto verbal.

[imagens 4a e 4b]

Imagem 4 — A maca e a lagarta, s/p

4.4. Ovelhinha da-me 13

Este livro-album é construido tendo como mote uma frase imperativa, que lhe serve de titulo. O
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locutor é uma crianca, que se dirige ao seu alocutario, uma ovelha. A frase constitui o primeiro
verso de uma sextilha e a ovelha replicarg, fazendo uma pergunta, com uma frase que constitui o

segundo verso da sextilha, como no excerto seguinte:

(4) — Ovelhinha, da-me Ia.

— Para que queres a minha 14?

— Para fazer um casaquinho

e ficar bem aconchegado.

Se tapar bem a barriga

ja ndo fico constipado. (Ovelhinha da-me 14, s/p)

Esta frase, e a respetiva réplica da ovelha, repetem-se ao longo das primeiras seis paginas duplas,
constituindo os dois primeiros versos de cada estrofe.

A frase imperativa corresponde a um enunciado que realiza um ato diretivo impositivo de resposta
fisica. Prototipicamente, sera condicdo de felicidade deste ato que o locutor se encontre numa
situacdo de poder sobre o seu alocutario. Esta assimetria de poderes da a ver a existéncia de lugares
tipicos diferenciados de locutor e alocutério, o que, por sua vez, no caso presente, pode ser indicio
de antropocentrismo e de uma perspetiva utilitarista da natureza.

Ha que considerar, contudo, que a réplica da ovelha, em forma de pergunta, configura um pedido
de justificacdo do ato diretivo acima realizado; e que a resposta da crianga concretizara a solicitada
justificacdo. No centro das relac6es de poder continuam a estar a crianga e 0s Seus interesses, mas
a ovelha é permitido impor uma discreta condicdo, a de receber uma justificacdo, o que atenua a
assimetria de poderes e aproxima a ordem do pedido.

Ap0s seis paginas duplas com a mesma estrutura textual, na sétima e na oitava paginas duplas, a

ovelha responde ao pedido da crianga e mostra-se generosa, oferecendo toda a sua 1a:

(5) — Meu menino, toma I&.

Podes levar todo o meu pélo!

Este Inverno vai téo frio

que ndo te basta um s6 novelo (Ovelhinha da-me 13, s/p)

Assim, confirma-se a aproximacao dos lugares de poder e a atenuacgdo do quadro impositivo.
Na nona pagina dupla, a crianca afirma que fez uma série de pegas de roupa para se proteger do
frio, mas anuncia a decisdo de fazer também pecas correspondentes para a ovelha, para que esta

nao sinta frio.
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[imagens 5a e 5b]

Imagem 5 — Ovelhinha da-me 14, s/p

O quadro final é, entdo, o de alguma reciprocidade, ainda que o papel da ovelha seja o de
providenciar a matéria-prima e o do elemento humano o de criar as pegas de vestuario, assim como
0 de tomar a iniciativa. De novo, a natureza surge como providenciadora e 0 homem como
usufrutuario dos recursos naturais. Além disso, 0 homem continua a ocupar o lugar central nas

relacdes de poder.

4.5. Para onde vamos quando desaparecemos?

Ao contrario das anteriores, esta obra ndo assume uma organizacao textual narrativa (trata-se de
um album portefélio ou catalogo®). Apresenta-se como uma reflexéo, de alguma forma filoséfica,
com tracos de humor discreto. Apresenta a virtualidade de promover a meditacdo sobre o
“invisivel” quotidiano, partindo da experiéncia comum dos leitores previstos. A ideia-base sobre
a qual esta obra se constrdi poderia ser traduzida pela velha Lei de Lavoisier: na natureza nada se
cria, nada de perde, tudo se transforma. Neste caso, também nada desaparece definitivamente,
apenas muda de sitio, de forma ou de estado.

Um dos seus tragcos microtextuais mais marcantes reside na op¢ao pelo uso do “nds” inclusivo,

que convida o leitor a partilhar a reflexdo com o sujeito de enunciacéo:

(6) Se desaparecemos sem ninguém dar conta, ndo chegamos a desaparecer. Porque,
para alguma coisa desaparecer, é preciso que alguém a tenha visto primeiro e dado pela
sua falta depois.

Para que alguma coisa desapareca sdo precisos sempre dois.

(Um que fica e um que desaparece). (Para onde vamos quando desaparecemos?, s/p)

Assim, neste processo polifonico, sujeito de enunciacgdo e leitor partilham a mesma inquietacéo,
fazem as mesmas perguntas, buscam respostas para 0s mesmos problemas. E sdo varias as
perguntas, algumas delas no inicio de cada pagina dupla e dando origem a uma reflexdo que se

estende pela pagina dupla, como no exemplo seguinte:

5 Cf. Ramos, A. M. (2011).
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[imagens 6a e 6b]

Imagem 6 — Para onde vamos quando desaparecemos?, s/p

Em rigor, ha que assinalar que estes enunciados interrogativos nao realizam perguntas, pelo menos
perguntas verdadeiras, na medida em que ndo se destinam a um interlocutor e, dessa forma, ndo
cumprem, pelo menos, uma das condi¢des preparatorias para a concretizacdo feliz desse ato
ilocutorio: o de a pergunta ser dirigida a um interlocutor que é suposto possuir a resposta. Nesse
sentido, aproximam-se de perguntas didaticas, feitas com o objetivo de testar o interlocutor ou de
suscitar a reflex&o. Testemunham, como acima foi assinalado, a didaticidade (MOIRAND, 1992)
do texto. Inquirem sobre o lugar onde irdo as meias que desaparecem, as pocas de agua, as nuvens,
0 sol, a neve, o barulho, a areia ou mesmo as pessoas.

O caso apresentado em exemplo ilustra um momento de discreto humor construido sobre um
mecanismo polifénico e recorrendo @ memaria cultural coletiva. O segmento “todas as pogas vao
para o céu. Mesmo as que foram mas pocas, daquelas que nos dao grandes molhas nos passeios,
tém no céu um lugar garantido” evoca outras enuncia¢fes, uma voz comum na cultura portuguesa
e na tradicdo judaico-crista que afirma que “as boas pessoas vao para o céu”. Mas o humor sé sera
reconhecido se o leitor for capaz de identificar o interdiscurso, o que talvez ndo seja possivel no
caso de muitos leitores jovens. A presenca deste recurso sugere que esta obra se destina a leitores
com alguma maturidade, jovens ou mesmo adultos, eventualmente que se trata de um exemplo de
“literatura crossover” (BECKETT, 2010).

Em todo o caso, esta obra convida a uma observacdo e uma reflexdo aprofundadas sobre o
quotidiano, sobre a relagdo entre os individuos e o seu ecossistema, oferecendo sugestdes e linhas
de desenvolvimento da reflexdo. Nessa medida, encerra o potencial de promover a ecoliteracia dos

leitores, em func¢éo da sua capacidade de questionamento e da sua maturidade.

4.6. Eu ndo fui

A Ultima obra em analise é também construida sobre um mecanismo polifénico, ja que atualiza
um interdiscurso comum, presente na memoria coletiva, mais tipico na enunciacao de criangas, e
que remete para a fuga a responsabilidade sempre que hd uma acéo errada. A obra apresenta uma
estrutura narrativa, com cenas que se repetem e acumulam. Comega com a personagem principal

a deparar-se com uma aranha, quando se prepara para ordenhar (tirar o leite) a vaca. E
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imediatamente esmaga a aranha, numa rea¢do que seria comum a muitos individuos na mesma

situacao.

[imagens 7a e 7b]

Imagem 7 — Eu ndo fui, s/p

Mas logo a vaca lhe d& uma chifrada. A personagem principal reclama e insulta a vaca, que se
desculpa dizendo que a culpa é de outro animal, o burro, que lhe deu um coice, e que s0 a atingiu
como reacdo involuntéaria a essa acdo. Entdo, a personagem principal repete a reclamacéo e o
insulto junto do burro, que se desculpa da mesma forma e atribui a culpa a um outro. O ciclo
continua, envolvendo um porco, um cdo, um gato, um pinto e um mosquito, sucessivamente. O
esquema € repetitivo e cumulativo, como pode verificar-se no excerto seguinte, presente nas

paginas duplas oito e nove:

(7) Achas bem...? Porco maldito!
Néo fui eu! A culpa é do cdo que me mordeu uma pata. Eu apanhei um susto e dei uma
cabecada no burro que deu um coice no rabo da vaca.

Achas bem...? Cao duma figa!

Néo fui eu! A culpa é do gato que me arranhou no lombo. Eu apanhei um susto e mordi
a pata do porco que deu uma cabegada no burro que deu um coice no rabo da vaca. (Eu
ndo fui, s/p)

O esquema é interrompido quando a personagem reclama com o mosquito, que ndo atribui
qualquer culpa a outro animal, mas se regozija pela nova circunstancia de nao haver aranhas e de,

portanto, a sua vida ser agora mais facil:

[imagens 8a e 8b]

Imagem 8 — Eu néo fui, s/p

Esta nova situacdo surpreende imenso a personagem principal, que deixa o registo irado e

recriminatorio dirigido aos animais e pergunta, ingenuamente, por que razao ja ndo ha aranhas:

[imagens 9a e 9b]

Imagem 9 — Eu néo fui, s/p
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O leitor é, assim, convidado a reconhecer o erro da personagem principal, que s é capaz de ver as
falhas nos outros, mas ndo assume a sua.

Esta obra apresenta um carater humoristico, construido sobre varios tipos de comico:

a) um cémico de carater, potenciado pela imagem das personagens, conseguida através de uma
técnica curiosa de composicdo de objetos e fotografia. A personagem principal, assim como o0s
animais, sdo caricaturados e as suas figuras disformes, ainda que dentro dos limites do
reconhecivel. Mas o comico de carater é igualmente devedor da incapacidade de a personagem
principal reconhecer o seu erro e de ter ficado surpreendida e sem palavras apds a intervencéo do

mosquito;

b) um cédmico de linguagem, conseguido pelo discurso irado e insultuoso da personagem principal,
que repete 0 mesmo modelo variando o insulto. Trata-se de uma transgressao as regras sociais,

com potencial de atrair os jovens leitores preferenciais;

c) um cdémico de situacdo, h& longos anos explorado pela literatura, pelo cinema e na
contemporaneidade facilmente encontrado na internet. Trata-se de um exemplo do chamado
“humor fisico”, em que uma personagem sofre quedas, golpes, agressdes diversas que divertem o

observador.

Para além da transgressdo que atrai o jovem leitor, o cémico funciona como novo elemento de
atratividade, permitindo igualmente tornar mais ligeira a sugestdo de reflexdo sobre um assunto
“sério”.

O tal assunto “sério” inclui a nog¢do de responsabilizagdo pelos atos de cada um e a nogéo de
retroatividade. Usando o humor, a obra aponta o erro da atitude comum de fugir a
responsabilidade; e apresenta a de retroatividade ou de ciclo, mostrando que cada ato num sentido
tem necessariamente 0 seu contraponto em sentido oposto, ou entdo uma consequéncia que, em
muitos casos, recai sobre o préprio agente inicial, tornado paciente.

O livro-album apresenta, entdo, sem ser impositivo, sem moralismo, sem presenca de discurso

didatico ou de divulgagédo cientifica, uma sugestdo de reflexdo sobre um topico de grande
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importancia para a constru¢do da sustentabilidade e encerra, assim, o potencial de alargar e
aprofundar a ecoliteracia dos seus leitores.

5. Sintese final

Em sintese, pode afirmar-se que o breve conjunto de obras analisadas apresenta a carateristica
comum de fazer ver o que, habitualmente, estd oculto. E permitem saber e perceber, conhecer
melhor o meio em que os individuos se movem. Fazem-no de formas diferentes, com niveis de
profundidade também diferenciados. Em alguns casos, a sugestdo de reflexdo é mais incisiva do
que a transmiss@o de conhecimentos.

Todos séo afetados por tragos de didaticidade fraca, em graus diversos. Uns funcionam de forma
mais explicita, num quadro mais proximo do que seria uma interacdo didatica, outros de modo
mais implicito.

Todos incorporam potencialidades em termos de promocéo da literacia ecoldgica dos seus leitores,
sem serem diretamente impositivos, sem serem moralistas, e procurando ir além de uma simples
imposicdo de praticas sociais. Articulam de formas diferentes, mas relativamente harmoniosas,
dimensdes esteticas, ludicas e éticas/formativas.

Manifestam e presenca de um interdiscurso ecoldgico presente na sociedade portuguesa e
ocidental, que se configura como um dos mais relevantes e transversais do espaco publico
contemporaneo, um “discurso publico relevante” (JUNG, 2001).

Ainda que o corpus tenha carateristica literarias, a analise elaborada néo foi desenvolvida usando
0s instrumentos e a metodologia carateristicos da analise literaria; nem se pretendeu cumprir 0s
objetivos que habitualmente se encontram associadas a esse tipo de abordagem. Antes se definiu
uma linha de abordagem discursiva, com os instrumentos e a metodologia dos estudos do discurso,
e com objetivos delimitados, focalizando especialmente as virtualidades éticas/formativas destas

obras.
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APENDICE

Imagem 01

— O nosso planeta é composto por varios elementos, e um deles
é a 4gua. E onde se pode encontrar dgua?
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Imagem 02

T T———

— Muito bem. A 4gua é um
elemento transparente, liquido e
sem forma definida. Ora vejam aqui
nestes recipientes:

Neste vaso, a 4gua parece ser
quadrada, mas, se a despejarmos
para dentro desta taca, parece
redonda. O mesmo acontece no
nosso planeta. A dgua toma a forma
dos vales onde correm os rios, ou
os ribeiros, a forma das lagoas, do
fundo do mar, e escorre sempre de
zonas mais altas para zonas baixas.
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Imagem 03
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Imagem 04
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Imagem 05
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Imagem 06

. Transformadas em nuvens,
todas as pogas vao para o céu.

Mesmo as que foram més pocas,
daquelas que nos dio grandes molhas nos passeios,
tém no céu um lugar garantido.
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Imagem 07
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Imagem 08
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Imagem 09
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