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RESUMO: O presente artigo objetiva analisar alguns aspectos da educagdo infantil de 0 a
3 anos durante o periodo de ensino remoto, que foi provocado pela pandemia de Covid-19
que se iniciou no ano de 2019 e ainda perdura, quase dois anos depois, no ano de 2021.
Sendo assim, nas proximas linhas serd analisado o processo de formacio da crianca e suas
relacoes com o outro e o mundo. Desta maneira, este estudo ira explorar também a Histéria
do Tempo Presente, que possui a responsabilidade de situar temporalmente essa pesquisa,
visto que ela abarca duas temdaticas que possuem uma localizacdo temporal absolutamente
proxima ao pesquisador.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria do Tempo Presente. Ensino Remoto. Educacio Infantil.

ABSTRACT: This article aims to analyze some key factors of child education at the age of
0 to 3 whilst remote learning that was caused by the Covid-19 pandemic that has started in
2019 and is still present today, about two years later, in 2021. In spite of that, the following
lines in this piece of study will focus on the process of child development and its
implications upon the world and also the children’s relation to their peers. As a result, the
study will also discuss and inspect the History of the Present Time, since the matter of

study has happened within the time frame of the researcher.
KEYWORDS: Present Time of History. Remote Learning. Child Education.

Introducao

Cada século vivido pela humanidade é responsavel por acontecimentos que
provocam mudancas estruturais na sociedade. Se formos abordar os mais famosos
historicamente, podemos apontar as Revolugoes Industriais, sendo a primeira iniciada
no século XVIII, e a Revolucao Francesa pertencente ao mesmo periodo, as Grandes
Guerras e a pandemia de Gripe Espanhola do século XX e outros inumeros
acontecimentos, mas é impossivel citar todos sem negligenciar algum. Contudo,
seguindo o parametro exemplificado, podemos afirmar que uma pandemia, como a que
se iniciou no mundo no ano de 2019, faz com que toda a sociedade se reorganize e se
adapte a ela.
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Diante disso, entende-se o porqué surgiram inumeros estudos que questionam o
que tem sido a pandemia de Covid-19 e quals as suas consequéncias no hoje e no
amanha. E o presente artigo nio se diferencia de outros nesse sentido, seu objetivo
central trata de analisar alguns aspectos que permeiam a aplicacao do ensino remoto
dentre a educacdo infantil de 0 a 3 anos, principalmente por ser uma etapa da
educacao basica que nao é considerada obrigatéria. Sendo assim, aqui sera analisada a
formacgao da crianga e as relagoes que esta estabelece com o mundo ao seu redor, desde
a familia até a escola. E é por 1sso que o recorte cronolégico dessa pesquisa se encontra
dentre a Histéria do Tempo Presente, compreendendo desde o ano de 2020 (inicio da
pandemia no Brasil) até outubro de 2021 (momento em que este artigo esta sendo
redigido), além de haver um recorte espacial, o estado do Parania — Brasil, que foi
selecionado para as andlises de decretos referentes ao ensino remoto. Além disso, é
importante observar o carater de relato de experiéncia aqui presente, visto que
diversos aspectos que serdo apresentados, que permeiam o ensino remoto, foram
observados pela propria autora do artigo, visto o seu lugar social: o de professora de
educacao infantil em um municipio paranaense.

Seguindo, um segundo campo histérico aqui analisado trata da Histéria da
Educacao Infantil, que se encontra fortemente atrelada a Histéria da Educacgao, ambas
voltadas ao Brasil. E seguindo alguns principios que envolvem este campo da Historia
do Tempo Presente, entende-se que as questdes levantadas por essa pesquisa nio se
encerram aqui, principalmente quando se considera que o momento histdrico
analisado ainda nao se encerrou, inclusive muitas instituicées de educacao encontram-
se, no momento, migrando para o ensino hibrido.

Portanto, pensando as circunstancias levantadas acima, esse artigo se
estruturara da seguinte maneira: inicialmente, sera apresentado um breve historico do
surgimento da Educagao Infantil no Brasil. Depois, sera discutido o que é a Historia do
Tempo Presente e como ela norteia a presente reflexdo. Para finalizar, serdo feitos
apontamentos acerca do que é ensino remoto, e neste contexto, reflete-se sobre a
importancia do contato social para a aprendizagem da crianca. Utilizando autores
como Hannah Arendt, Jorge Larrosa, Bruno Picoli, entre outros, questiona-se como o
contato com a escola é essencial para a crianca. Indo além dos contetidos pedagogicos e
do assistencialismo que ainda existe na educacdo infantil, sera refletido sobre a
importancia do espaco oferecido por ela, que adquire uma caracteristica de refugio.

Historia da Educacao Infantil no Brasil:

Quando refletimos acerca de como o ensino remoto vem influenciando a
educagao infantil brasileira, se faz necessario analisar o histérico desta, deste seu
surgimento no pais até atualmente, onde ela é considerada uma etapa da educacao
basica, sendo assim ofertada gratuitamente pelo Estado. De acordo com Lucimary B.
P. de Andrade, em sua obra “Educacdo Infantil na Trilha do Direito” (2010) quando
analisamos o histérico da educacao ofertada as criancas de zero a trés anos no Brasil, é
possivel apontar que as primeiras iniciativas, de um espaco que atendesse a essa faixa
etaria, partiram do setor privado e elas eram destinadas ao atendimento as criancas
da elite.
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Datando do final do XIX e do inicio do século XX, os primeiros jardins de infancia
possuiam um “cunho médico-sanitario, alimentar e assistencial, predominando uma
concepcao psicolégica e patoldgica de crianca, inexistindo um compromisso com o
desenvolvimento infantil e com os direitos fundamentais da infancia” (ANDRADE,
2010, p.131). Somente apds a década de 1920 que surgiram as primeiras instituicoes
destinadas a atenderem outras classes sociais, estas por sua vez, foram resultantes de
acoes higienistas que buscavam combater a mortalidade infantil e, além disso, eram
destinadas as maes solteiras e viuvas que nao tinham condigées para cuidar de seus
filhos. E ainda de acordo com Andrade (2010), estas creches deveriam amenizar os
problemas sociais, visto que as maes seriam recrutadas como mao de obra para as
fabricas.

A concessao patronal das creches tinha um carater de favor e ndo de dever
social, em resposta as reivindica¢oes da classe operaria por melhores condicoes
de vida. A expansio do atendimento em creches, ainda que insignificante nesse
periodo, estava relacionado ao “poder” da organizacgio popular na reivindicagio
dos direitos sociais, o que tera uma dimensdo maior na década de 1980. O
aumento do atendimento em creches responde, de certa forma, ao
reconhecimento das autoridades governamentais da presenca feminina no
trabalho industrial, o que obrigou os proprietarios das industrias a reconhecer o
direito de amamentar de suas funcionarias. (ANDRADE, 2010, p.136)

A maéo de obra feminina era lucrativa aos empregadores, visto que seus salarios
eram menores que os dos homens, logo a creche foi oferecida como um Dbeneficio
trabalhista e ndo como um direito, fosse do trabalhador ou da crianca. Contudo, as
condigoes sociais da classe trabalhadora ndo melhoraram e a miséria se manteve, os
salarios eram baixos e ndo havia infraestrutura urbana para atender as necessidades
dos individuos, por isso as creches deixaram de ser aceitas como uma ajuda, financiada
pelas empresas, e passaram a ser reinvindicagoes da populagdo. Os anos 1970
eclodiram e com eles surgiram modificacbes nas concepgoes de infancia no pais e é
nesse momento que, segundo Andrade (2010), a instituicdo de atendimento a crianca
passou a ser reivindicada como direito da crian¢a e da mulher trabalhadora.

As reivindicagdes, as quais atribuiam ao Estado a responsabilidade pelo
atendimento, inicialmente partiram das mulheres da periferia, em geral donas
de casa e domésticas, organizadas através do clube de méaes. Posteriormente,
operarias, grupos feministas e intelectuais aderiram ao movimento. [...] A
creche passou a ser reivindicada, também, pela populagdo de classe média, que,
somada a necessidade de trabalho feminino, apresentava o reconhecimento do
carater educativo da instituicdo de atendimento as criancas. Inicia-se, nesse
momento, um periodo de mudanca da identidade institucional, ampliando o seu
carater assistencialista a dimenséo educacional. (ANDRADE, 2010, p.145)

Mas foi somente com a constituicdo de 1988, que reconhecia a educag¢do como
direito da crianca, que a o direito a creche foi legitimado, devendo ser oferecida uma
educacao infantil que seria complementar a educacdo familiar (ANDRADE, 2010,
p.146). Junto com a promulgacio da Constituicdo, na década de 1990 foram
apresentadas duas novas leis, a primeira é a lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que
dispoe do Estatuto da Crianca e da Adolescéncia (ECA). O ECA estabelece em seu
artigo terceiro que:
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A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da prote¢do integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condiges de liberdade e de dignidade. (BRASIL, 1990)

Além disso, em seu artigo quarto é estabelecido como dever da familia, da
comunidade, da sociedade e do Estado “a efetivagido dos direitos referentes a vida, a
saude, a alimentacao, a educacgao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagio, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL,
1990). Ou seja, nesse periodo ocorreu um reconhecimento da importancia da infancia e
houve afastamento da concep¢ido do que a crianca se tornaria, focalizando-se no que
ela era. Ja em 1996, foi promulgada a lei n° 9.394, que tinha como intuito o
estabelecimento de diretrizes e bases para a educacido nacional. No que se refere a
educacao infantil, a LDB surgiu para institucionalizar o ensino nesta fase, afastando-
se, em parte, da inicial concepcao assistencialista com a qual as creches surgiram.
Sendo assim, em seu artigo 29, a educacao infantil é definida como a primeira etapa da
educagao basica, onde ela possui como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até os seus cinco anos. Neste sentido, ela é subdividida, em primeiro momento
¢é oferecida em Centros Municipais de Educacgio (antigas creches) para criancas de 0 a
3 anos de idade e, em segundo momento, ela é oferecida em Escolas ou Pré-Escolas,
para criancas de 4 a 5 anos de idade (BRASIL, 1996).

Portanto, foi com a criacdo dos Centros de Educacdo Infantil que a crianca
adquiriu o seu direito a posicao de aluno. Mas ser aluno e o ser crianca carregam
significados histéricos-sociais, indo além de definicoes e recortes cronoldgicos. Diante
disso, de acordo com Antonio F. Sobrinho (2010, p.3), no surgir da constituicao
historica das sociedades as criancas eram vistas como aprendizes, onde incorporavam
os aspectos culturais de seu grupo social com os membros mais velhos, ou seja,
aprendiam a lingua, os costumes, a religido, as normas, as técnicas de sobrevivéncia,
suas fun¢bées como homem ou mulher, as lendas, os mitos, as crencgas, entre outros. E a
ideia de criar uma institui¢ao de ensino surgiu apenas entre os séculos XVI e XVII com
a concepcao de sujeito epistémico, ou seja:

[...] recorreu-se a institucionaliza¢do da escola como espaco diferenciado das
relagdes sociais familiares e comunitarias e no qual cabia ao individuo ser,
Unica e exclusivamente, sujeito do conhecimento escolarizado. Somente os
conhecimentos selecionados pela nova ordem social e politica deveriam ser
abordados pela escola. Os demais conhecimentos ligados a vida experiencial

deveriam ser desconsiderados pedagdgica e socialmente como nfo Uteis a nova
ordem social. (SOBRINHO, 2010, p.4)

O suyjeito do iluminismo foi aceito por um periodo determinado, passando a ser
questionado com o despontar dos novos séculos XIX e XX, por conta da complexidade
que o mundo moderno estava tomando. Diante disso, o termo aluno foi ressignificado,
onde o individuo passou a ser visto como um sujeito socioldégico em substituicdo do
epistémico. Neste ponto, surgiram as reflexées acerca de como o aprender parte da
Interacdo, 1sso €, a cultura passou a ser vista como possuidora do papel de mediar a
construcao da identidade do individuo (SOBRINHO, 2010, p.5). Ja no que diz respeito
ao conceito de infancia, este surgiu por volta dos séculos XVII e XVIII. Antes do século
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XVI néo existia uma divisao diferenciada do género humano para se categorizar estes
individuos, desta maneira assim que passasse o periodo que a crianca dependia
fisicamente de sua mae, ela era incorporada ao mundo dos adultos. A primeira
concepc¢ao de infancia surgiu quando, no século XVII, as pessoas comecaram a ver a
crianca como um ser dependente e fraco, por isso deveria ser disciplinada e ensinada
acerca da cultura que a cercava, evitando momentos de brincadeiras e prazer
(NASCIMENTO, BRANCHER, OLIVEIRA, 2008, pp.51-52).

Na maior parte da historia, criancas com mais de 7 anos foram tratadas como
pequenos adultos. Vestiam-se como eles, faziam os mesmos trabalhos e
ingressavam na comunidade sexual dos adultos quando tinham idade inferior a
dos garotos e garotas de hoje. [...] Ariés (1973) afirma que a nocéo sobre um
periodo de inocéncia infantil se firmou pela primeira vez com o Iluminismo do
século 18. Ele provavelmente chegou ao apogeu, nos Estados Unidos, no inicio
do século 20. Leis sobre o trabalho infantil, instrucdo obrigatéria para todos e
um sistema judicial para criminalidade juvenil definiram o modo como as
criangas eram diferentes dos adultos e deviam ser tratadas de acordo com sua
condi¢do. (NASCIMENTO, BRANCHER, OLIVEIRA, 2008, p.57)

Além disso, segundo Bernartt (2009) a condi¢do social da crianca influenciava
diretamente nas defini¢oes de infancia, deste modo o “ser” aluno e o “ser” crianga eram
delimitados pelo poder financeiro dos individuos. Na Idade Média, por exemplo, as
criancgas ricas eram afastadas de suas familias apds o nascimento e criadas por amas
de leite, enquanto as pobres eram inseridas no mundo do trabalho assim que possuiam
condi¢coes para tal. Sendo assim, elas eram vistas como adultos em miniaturas, nao
havendo respeito nem consciéncia das especificidades de sua faixa etaria.

[...] o sentimento de infancia nio existia — o que ndo quer dizer que as criancas
fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento de infancia
néo significa 0 mesmo que afei¢io pelas criancas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a

crianca do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia. (ARIES,1981,
p.156, apud BERNARTT, 2009, p.4227)

Ou seja, néo existir um conceito de infancia nio é sinébnimo de que as criancgas
eram maltratadas, mesmo que as condi¢cées da época nio fossem as melhores,
principalmente para quem nao ocupava um bom lugar social e ndo apresentava poder
financeiro. O Brasil, por sua vez, ndo se distanciava dos outros paises, sendo que a
concepcao de infancia se encontrava associada ao trabalho. Da mesma maneira como
apresentado acima, havia “somente as criancas ‘bem-nascidas’ o privilégio do
distanciamento do trabalho. Entre as criancas cativas o trabalho era uma pratica
comum” (BERNARTT, 2009, p.4230).

E ainda segundo Bernartt (2009), a crianca escravizada, a partir dos doze, era
vista como adulta em relacdo ao trabalho e a sexualidade, ja as criancas brancas, em
geral apbs os seis anos, tinham direito a condi¢cdo de alunos, sendo a menina
ingressada ao aprendizado de atividades domésticas e o menino ao aprendizado de
latim e boas maneiras em colégios religiosos. Contudo, o século XVIII trouxe novas
concepc¢oes de infancia, pois o crescente indice de criminalidade, apresentado entre
criancas e jovens, fez com que o poder publico tomasse atitudes de contencéo.
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Dessa forma, as medidas de atendimento as criancas vao tornando-se
emergenciais e passam a ser concretizadas no inicio do século XX. No Brasil, na
década de 40, prosperaram as iniciativas governamentais para o atendimento
as criancas, com o aparecimento de programas assistenciais, enfatizando o
higienismo, a filantropia e a puericultura. (BERNARTT, 2009, p.4232)

Por 1sso, no ano de 1946 foi criado o Fundo das Nac¢ées Unidas para a Crianca
(UNICEF) e, como ja ressaltado anteriormente, em 1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, todos em prol da
defesa da infancia e da juventude, com aspectos inicialmente assistencialistas, mas
que evoluiram para uma preocupacao educacional. Diante dessas acepc¢oes, Bernartt
(2009) concorda com Andrade (2010) ao apontar que o primeiro atendimento as
criancas brasileiras surgiu para controlar as contradi¢oes socioeconOmicas existentes
na sociedade, ou seja, as primeiras “creches” foram criadas para atender as criancas
pobres de até 6 anos, cujos pais necessitavam de trabalhar e os chamados “jardins de
infancia”, por sua vez, foram criados para atender as criancas ricas, o que acabava por
exaltar as diferencas sociais ao invés de diminui-las. Porém este aspecto passou a ser
controlado a partir da década de 1990, apds a criacdo do ECA e da LDB, onde a crianca
passou a ser vista como cidada, possuinte de deveres e necessidades préprias de sua
1idade. Portanto, o século XXI se iniciou no Brasil com os conceitos de infancia, crianca
e aluno consolidados.

E é diante deste século no qual vivemos hoje, que podemos afirmar que a
Educacao Infantil brasileira pertence a Historia do Tempo Presente, visto que ela foi
institucionalizada apenas ao final do século XX. E é partindo desta localizacao
temporal, seja da Pandemia de Covid-19, ou seja, da Educacio, que se faz relevante
tracar algumas concepc¢oes do que é este campo histoérico.

A Histoéria do Tempo Presente:

Segundo Henry Rousso (2009), a Histéria do Tempo Presente surgiu na Francga,
por volta da década de 1970, com a Fundagao do Instituto de Histéria do Tempo
Presente, sendo que este tinha “por objetivo trabalhar sobre o passado préoximo e sobre
a Histéria Contemporanea no sentido etimologico do termo [...]” (ROUSSO, apud
MACEDO, FAVERO, 2009, pp.201-202). E nesse contexto da criacao do instituto que
houve uma necessidade de distinguir a Histéria do Tempo Presente da Historia
Contemporanea, pois havia uma motivacao técnica, ideoldgica e semantica, ja que os
campos buscavam discussoes diferentes, ou seja, a Histéria do Tempo Presente nao
seria qualquer histéria feita a partir de 1980, bem como cada historiador iria
selecionador os objetos de pesquisa de seu agrado.

Seguindo, para Rousso (2009) uma Histéria do Tempo Presente tem por objetivo
ser capaz de produzir uma histéria de nosso proprio tempo, tentando obter uma
reflexdo que permita um recuo relativo, isto significaria manter distancia de algo que
se encontra a face de nosso proprio presente, o que é uma tarefa dura. E ainda fazendo
uso de suas palavras, o historiador é responsavel por fazer uma histéria do inacabado,
onde ele assume o fato de que as analises produzidas sobre o tempo contemporaneo
terao uma duracao determinada e existem acontecimentos que poderao muda-las.
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E este pensamento nos recorda que Francois Dosse aponta em sua obra
“Histéria do Tempo Presente e Historiografia” (2012) que este campo se encontra em
uma interseccao entre o presente e a longa duracao, ou seja, existe uma necessidade
em se saber como o presente é construido no tempo, como chegamos até aqui, o que
promove uma grande diferenciacdo deste campo com a Histéria Imediata (a ser citada
mais adiante) que, por sua vez, nao impoe um dever de mediacdo. Além disso, de
acordo com Dosse (2012), é importante lembrar que a preocupacgao com a veracidade
ainda é fundamental para a disciplina histérica, constituindo boa parte de sua
1identidade e de sua funcao social, mas como ja, ha muito tempo, ndo fundamentamos
todas as nossas pesquisas em documentos “oficiais”, escrever algo veridico é relevante,
mas nao é o que tem de mais importante na escrita historica.

Seguindo, de acordo com a autora Montano (2018) trés geracoes compartilham
das experiéncias que dizem respeito ao Tempo Presente, a primeira é a geracao
sucessora, que se encontra em formacao, ou seja, aquela que possui entre 0 e 30 anos.
Ja a segunda, é a que detém os meios de producao e o poder politico, administrativo e
social, esta se encontra entre os 30 e 60 anos e pode ser chamada de hegemonica, pois
esta ativa. E a terceira diz respeito a quem possui entre 60 e 70 anos, é uma geracao
que é transmissora, ou seja, ela precedeu aos outros e nao detém mais os meios,
contudo ainda possui poder ao seu alcance e transmite conhecimento as outras
geracoes.

Diante disso, quando o historiador estuda um periodo no qual pelo menos uma
das trés geracoes ainda permanece viva, se estd fazendo uma histéria da
contemporaneidade, visto que o historiador encontra-se investigando um presente
histérico. Nesse sentido, o presente histérico ndo é imediato, mas sim um lapso de
tempo mais amplo que se vincula com a existéncia das geragoes que experenciaram um
acontecimento. Por isso que Montano (2018) afirma que a Historia do Tempo Presente
possul margens moveis, sendo que ela nio deve ser definida como um periodo ou
acontecimento, mas sim como uma histéria que se encontra vinculada a wvida
contemporanea e as geragdes que vivenciam o momento histérico. E é diante dessas
defini¢cbes que a autora apresenta seis caracteristicas principais que podem definir
uma Histéria do Tempo Presente:

1. Seu objeto central é o estudo do presente.

2. O presente encontra-se determinado pela existéncia de geragoes que viveram
o acontecimento.

3. Existe uma relagdo entre a experiéncia vivida pelo historiador e o
acontecimento ocorrido, e esta relacao se faz pela sua ligacdo com as geracgoes
que viveram um momento histérico.

4. Este campo possui uma perspectiva multidisciplinar.

Existem demandas sociais de historicizacdo do presente, em particular as

que envolvem violéncia, trauma e dor.

6. E caracterizado pelas relacoes estabelecidas entre historiadores e
testemunhas, sejam estas tensoes ou cumplicidades.

Portanto, os trés autores trazidos aqui se assemelham em suas discussoes,

destacando desde a relacdo da Histéria do Tempo Presente com a Histéria

Contemporanea e o cuidado para nao as confundir, a0 mesmo tempo que possul uma
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preocupacao ética e académica dentre os caminhos que sdo tracados. E é exatamente
pensando as implicacoes deste campo dentre a Histéria em si, que se faz necessario
pensar a relevancia da utilizacdo do termo “Histéria do Tempo Presente” em
detrimento a outras nomenclaturas que tém sido usadas para se definir uma histéria
que ocorre no presente, como por exemplo a Histéria Imediata e a Historia Recente.
Vejamos.

Jean Lacouture (1998) é um dos autores que se dedica a algumas definigoes
acerca da Histéria Imediata:
[...] é preciso lembrar que essa formula de “histéria imediata”, um pouco
provocadora, vulgarizada no inicio dos anos sessenta e que se tornou usual na
linguagem corrente, ndo tende apenas a encurtar os prazos entre a vida das
sociedades e sua primeira tentativa de interpretagido, mas também a dar a
palavra aos que foram os atores dessa histéria. Ela ndo aspira apenas a rapidez
dos reflexos. Ela quer se elaborar a partir desses arquivos vivos que sio 0s

homens. Nao se trata de privilegiar o oral, de vilipendiar os documentos
escritos. (LACOUTURE, 1998, p.217)

Desta forma, este autor aponta que a Histéria Imediata busca permitir que os
proprios autores do acontecimento narrem o que lhes apetecem, além disso esta é uma
historia onde “[...] o historiador imediato, ao contrario do historiador, ignora o epilogo.”
(LACOUTURE, 1998, p.222), ou seja, produz-se a historiografia face aos ocorridos,
onde ndo se pode analisar o “futuro”’, visto que este ainda nao chegou. Ha uma
incapacidade de prever e a impossibilidade de saber sobre a conclusao do periodo que
se estuda, ainda que o autor aponte que isto ndo seja necessariamente bom ou ruim.

Para finalizar, este campo é filho da modernidade e da sociedade de informacéo,
onde, para Lacouture (1998, p.238), “[...] é essa imediacao da comunicacdo que impoe o
desenvolvimento da histéria imediata, sinais de bruma de uma sociedade alucinada
por informagoes e no direito de exigir inteligibilidade histérica proxima”, ou seja,
mesmo sem prever tantos avangos tecnoldgicos (especificamente, os avancos da
internet) que teriamos no iniciar do século XXI, é possivel ler seu texto e analisa-lo de
acordo com nossa atual sociedade calcada em um excesso de informacao e velocidade
de sua propagacao. Por isso como ele bem aponta “[...] a imediacao de certa historia
que se elabora hoje [...] baseia-se tanto em sua instantaneidade [...] quanto na relacao
afetiva entre o autor e o objeto de sua pesquisa”. (LACOUTURE, 1998, p.217).

Assim, nos recordamos de que este artigo esta sendo escrito enquanto a
pandemia de Covid-19 ocorre no Brasil e no restante do mundo com um nivel de
contaminacio consideravelmente alto. Desta maneira, a Histéria Imediata se aplicaria
satisfatoriamente, visto que trata de acontecimentos que ocorrem imediatamente,
contudo, aqui nao for adotada esta nomenclatura. Afinal, por que esta pesquisa
pertence a Historia do Tempo Presente e ndo a Histéria Imediata? Em primeiro
momento, ambas podem ser vistas como inseparaveis, visto que temporalmente andam
lado a lado, um campo faz parte do outro. Mas a Histéria do Tempo Presente se
apresenta mais ampla do que a Histéria Imediata. O campo historico apresentado por
Lacouture é um campo narrado mais costumeiramente pelos jornalistas, visto que ele
diz respeito ao que esta acontecendo nesse momento. Por exemplo, hoje vivemos a
pandemia de Covid-19, contudo este artigo aborda como tem sido o ensino remoto para
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a educagao infantil desde o seu inicio no ano de 2020 até o presente momento, sendo
que, além disso trata do histérico da educacdo no Brasil, onde a educacio infantil foi
institucionalizada somente no final do século XX, enquadrando-se novamente na
Histéria do Tempo Presente.

Seguindo, podemos apontar que segundo Montano (2018) existe outra
nomenclatura para uma histéria que pesquisa sobre as interseccoes existentes no
presente, que seria a Historia Recente. Mais adotada no cone sul-americano, ela
conquistou um grande prestigio e promoveu o agrupamento de historiadores que
estudavam um passado mais recente, vinculado a presenca de temas e objetos
considerados traumaticos, porém a legitimidade deste campo, mais que disciplinaria,
se assemelha a politica. Sendo assim, a Historia Recente, ao ser um campo comum a
paises que passaram por periodos violentos, se assemelha a Histéria do Tempo
Presente, pois na Franca os estudos também sao considerados a partir da dltima
catastrofe. Porém de acordo com Montano (2009), para além das influéncias sociais e
politicas é importante revisar as questoes epistemoldgicas que justificam a utilizacao
do termo Historia do Tempo Presente ao invés de outras denominacgoes existentes,
como o de Historia recente. Visto que este é o caso da pesquisa aqui desenvolvida,
concorda-se com a autora quando ela afirma que o conceito “Histéria do Tempo
Presente” admite um afastamento da periodizacgdo, onde nao se trata especificamente
de recortar um momento da histéria, mas sim de uma forma de fazer a historia.

Portanto, aqui podemos afirmar que mesmo que a Pandemia de Covid-19 seja
um acontecimento atual e que exista a consciéncia de que os resultados podem se
modificar de um dia para o outro, visto que esse momento histérico nao se encerrou, ja
que ha um recorte de inicio, mas nio ha um recorte de fim, ainda assim este é um
estudo da Histéoria do Tempo Presente, pois ha uma preocupacido de mediagdo, onde
sera pensada a relacdo da educacdo infantil com a pandemia, bem como aqui se
escreve com a consciéncia de que muitos dos problemas da educacgao ja existiam antes
da pandemia, sendo apenas ressaltados com o periodo de ensino remoto. Vejamos.

O que permeia o Ensino Remoto:

Aos 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Satide (OMS) classificou o
surto de Covid-19 como pandemia, a segunda do século XXI, contudo com um valor
consideravel de diferenca de mortos e infectados em relacdo a primeira, que
enfrentamos no ano de 2009, a Influenza H1N1. Ainda de acordo com dados da OMS
foram confirmados no mundo 107.423.526 casos de COVID-19 e 2.360.280 mortes, até
12 de fevereiro de 2021, Gltima data que foi atualizado o site do OPAS (Organizacao
Pan-Americana de Satde). Ja no Brasil, aos 23 de agosto de 2021, calculava-se
20.583.994 de casos confirmados e 574.848 mortos (CONASS, 2021). Numeros altos,
mas nao surpreendentes, visto o descaso com que a pandemia foi e ainda é tratada em
nosso pais. Seguindo para compreender o que é essa pandemia, é importante ressaltar
que a COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-
2), identificado pela primeira vez em dezembro de 2019, em Wuhan, na China. (OPAS -
OMS, 2020).
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Ja no Brasil, o primeiro caso de infec¢do ocorreu em 26 de fevereiro de 2020, em
um paciente de 61 anos, que sobreviveu ao virus (SANAR SAUDE, 2020). Diante deste
cenario, foram decretadas diversas modificacoes no dia a dia da sociedade com o
intuito de se promover o distanciamento social e evitar a circulacao do virus. Algumas
delas foram: lavar as méaos constantemente, utilizar alcool em gel e mascaras ao sair
de casa, ficar em regime de quarentena, com “toque de recolher” e “lockdown” em
cidades com maiores niveis de contaminacao, afericio de temperatura para adentrar
ambientes fechados, entre outros. E é por conta deste contexto social, que surgiu a
necessidade de problematizar o que tem sido o ensino remoto, principalmente no que
se refere a educacao de 0 a 3 anos, que nao é de carater obrigatorio.

Com o estopim da pandemia, houve a necessidade de se manter o ensino neste
periodo, o que fez com que aos 16 de marco de 2020 o Governo do Parana decretasse a
suspensdo das aulas presenciais, de escolas e universidades publicas, por tempo
indeterminado (PARANA, 2020). Deste modo, em primeiro lugar deve ser observado
que este Ensino Remoto ndo é uma modalidade de ensino, mas sim uma medida
emergencial e proviséria e, em segundo, ele surgiu com a necessidade de se manter as
aulas, ou seja, provém da discussdo entre ter aulas a “distancia”, durante a pandemia,
contra a nao realizac¢do das aulas. Para tanto, em 1° de abril de 2020 foi publicada a
medida proviséria n° 934, que estabelecia normas para o ano letivo em decorréncia da
pandemia. E, aos 18 de agosto de 2020, foi criada a lei n° 14.040 substituindo esta
medida e alterando a Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009. Neste sentido, o artigo 2°
da lei n°® 14.040 estabeleceu que:

Art. 2° Os estabelecimentos de ensino de educacgdo béasica, observadas as
diretrizes nacionais editadas pelo CNE, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e as normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino,
ficam dispensados, em carater excepcional:

I — Na educacgao infantil, da obrigatoriedade de observancia do minimo de dias
de trabalho educacional e do cumprimento da carga horaria minima anual
previstos no inciso II do caput do art. 31 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996;

Diante disso, todo o calendario escolar foi reorganizado para que os sistemas de
ensino que optassem pelas atividades pedagdgicas ndo presencials oferecessem o0s
meios e 0 tempo necessario para a realizacao destas atividades. Nesse sentido, quando
a educacio passou a ser realizada estritamente em casa, houve uma fusio entre o
espaco escolar e o doméstico. Por exemplo, na educacido infantil de 0 a 3 anos, do
municipio de Campo Mourao, é possivel observar que a institui¢ido escolar costuma ser
considerada uma extensao do lar da crianca: neste espaco sio oferecidos cuidados como
higiene e alimentagdo, 14 as criangas passam em torno de 10 horas do seu dia (das
07h30 até as 17h30) tendo refei¢ées completas como almocgo e janta, hora do sono,
escovacao dos dentes e, em algumas turmas, o banho também faz parte da rotina. Ou
seja, muitas vezes, essas crianc¢as passam mais tempo em contato com as suas
professoras nos Centros de Educaciao Infantil, do que com seus pais. E é esse periodo
de pandemia e de ensino remoto que nos recordamos da importancia do ambiente
escolar para a crianca.
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Indo além dos aspectos assistencialistas apontados acima, a escola é essencial
para o desenvolvimento do ser humano, visto que é um dos primeiros contatos que a
pessoa tem com o mundo comum. La a crianca aprende desde cedo a dividir, a
respeitar, a tratar o outro com igualdade, independentemente do quao diferente este
seja de si. Para Hannah Arendt, em seu ensaio “A crise da Educacao” (1961), a crianca
deve ser protegida do mundo e seu lugar tradicional é no seio da familia, que deve ser
um lugar seguro sem o qual nenhuma coisa viva pode prosperar, contudo se esse
ambiente nao for seguro, pode se tornar uma prisao.

A pandemia de Covid-19 é uma lembranca diaria do quanto o “lar” pode ser
toxico. Em setembro de 2020 foi divulgado pelo Ministério da Mulher, Familia e
Direitos Humanos uma queda de 12% nas denuncias de violéncia contra criancas e
adolescentes no Brasil em comparacdo ao ano de 2019, sendo registradas 26.416
dentncias pelo canal “Disque 100” entre marco e junho, contra 29.965 no mesmo
periodo de 2019 (VIEIRA, PINHONI, MATARAZZO, 2020). Agora, o questionamento é:
a violéncia diminuiu? Nio, o que diminuiu foi a quantidade de denuncias. Muitas
destas eram feitas pelas escolas, logo se essas sao fechadas, a violéncia se mantém (ou
aumenta), mas as denuncias diminuem.

Por isso, a escola é a instituicdo que deve enxergar para além das paredes das
casas. E o professor deve ser um dos principais responsaveis por esse intermédio. Para
Arendt, a autoridade do professor funda-se no seu papel de responsavel pelo mundo,
nesse sentido, sua competéncia “consiste em conhecer o mundo e em ser capaz de
transmitir esse conhecimento aos outros” (1961, p.10). Mas ainda, o papel do educador
nao consiste em apenas transmitir contetidos, pois nao é possivel que se eduque sem se
ensinar, segundo Arendt (1961), uma educacdo sem ensino é vazia. Seguindo, para a
autora a condicdo humana faz com que cada nova gerag¢do nas¢ga em um mundo ja
existente, ou seja, um mundo velho e é essa geracdo a responsavel pela construcao de
um mundo novo. Dessa maneira, o mundo velho é de inteira responsabilidade dos
adultos que possuem o dever de apresenta-lo a crianca.

Contudo, um dos problemas apresentados por Arendt (1961, p.7), se inicia
quando “[...] sob pretexto de respeitar a independéncia da crianca, ela é excluida do
mundo dos adultos para ser artificialmente mantida no seu, tanto quanto este pode ser
designado um mundo”, isto é, as criancas ficam desamparadas e as relacbes naturais
(aprender e ensinar) que elas deveriam estabelecer com os adultos sao quebradas.
Essa separacao é prejudicial, pois deve-se reconhecer que mesmo havendo os aspectos
especificos da infancia, esta é apenas uma fase, o ser humano encontra-se em
constante evolucdo, onde o aluno é sujeito essencial desse processo e os adultos os
principais responsaveis pelo ensinar, pois “[...] a educag¢do é uma das atividades mais
elementares e mais necessarias da sociedade humana [...]” (ARENDT, 1961, p.8).

A crianca partilha o estado de devir com todos os seres vivos. Se se considera a
vida e a sua evolucdo, a crianca é um ser humano em devir, tal como o gatinho
é um gato em devir. Mas a crianca s6 é nova em relacdo a um mundo que ja
existia antes dela, que continuara depois da sua morte e no qual ela deve
passar a sua vida. Se a crianca nio fosse um recém-chegado ao mundo dos
homens, mas somente uma criatura viva ainda nao desenvolvida, a educacao
seria unicamente uma das funcoes da vida. Entdo, ela consistiria apenas na
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manutencdo da vida e naquelas tarefas de ensino e pratica de vida que todos os
animais assumem em relacio aos seus filhos. (ARENDT, 1961, p.8)

Sendo assim, a educacdo humana diferencia-se do aprendizado instintivo de
outros seres ao se ter o intuito nao apenas de sobrevivéncia, mas também de mudanca,
onde o aprender muda a s1 mesmo e o mundo a sua volta, a crianca nao so6 é ensinada a
ler, a escrever ou a resolver problemas matematicos ou de outros conteudos cientificos.
Na escola a criangca é ensinada a se relacionar com outro, a questionar e,
principalmente, a pensar e todo este aprendizado nao é adquirido sozinho, se a crianga
nao conhece o mundo, os adultos devem introduzi-la nele. Deste modo, os adultos
possuem uma autoridade de educadores e, de acordo com Hannah Arendt (1961, p.11),
esta autoridade nao pode ser recusada pelas criancgas e o processo educativo nao pode
ser opressor. Além disso, a autora afirma que se os adultos abandonarem sua
autoridade, sé significara uma coisa, que estdo se recusando a assumir sua
responsabilidade pelo mundo e pelas criancas que foram colocadas neles.

[...] é como se os pais dissessem diariamente aos seus filhos: Neste mundo, nem
mesmo nds estamos seguros em nossa casa. Como devemos mover-nos no
mundo, que devemos saber, que competéncias devemos adquirir, sdo mistérios
também para noés. Vocés devem, pois, procurar desenvencilhar-se o melhor

possivel por vés préoprios. Em circunstancia alguma nos podem pedir contas.
Somos 1nocentes e lavamos as maos quanto ao vosso destino. (ARENDT, 1961,

p.11)

O trecho acima diz respeito a uma realidade muito comum em nossa sociedade e
que fol acentuada pelo periodo de ensino remoto, muitas pessoas que tém filhos, mas
se recusam a assumir as responsabilidades por sua educacido e formacido. Uma das
grandes dificuldades da educacdo infantil de zero a trés anos, que tém sido
experenciada pela autora do presente artigo durante a pandemia, é fazer com que as
familias das criancas apresentem uma seriedade no que diz respeito as atividades
promovidas pela instituicdo de ensino. Pois, se existe uma atividade escrita a ser
realizada, um video ou uma aula on-line a ser assistida ou uma musica a ser ouvida, a
crianca demanda o intermédio de um adulto. Ela n&o possui maturidade,
conhecimento e autonomia para acompanhar o que é enviado para a casa pela
instituicio de ensino. Portanto, as familias sio pecas-chaves para o bom
desenvolvimento do ensino remoto na educacao infantil.

Como afirma Arendt (1961) a escola tem a funcio de ensinar as criancas sobre o
que é o mundo, mas nao possui a obrigacao de inicia-las na arte de viver, sendo que é
responsabilidade da familia a garantia de que a crianga cresca em um ambiente
minimamente de qualidade, com respeito e alimentacdo. Aqui observamos como o
ensino remoto necessita que as pessoas assumam as responsabilidades que ha muito
nao eram cumpridas, as familias tém sido “obrigadas” a fazerem seu papel diante da
educacao da criancga, auxiliando em suas atividades e sendo presentes na escola, sendo
que esse periodo resulta, pelo menos em parte, em uma valorizacdo do ambiente
escolar e do papel do professor na vida das criancas. Mas, quando nos voltamos a
realidade de que a educacao de 0 a 3 anos nio é obrigatéria, os meios legais que fariam
as familias cumprirem as demandas enviadas pelas institui¢cées de ensino, se tornam
€scassos.
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Uma vez que o mundo é velho, sempre mais velho do que nés, aprender implica,
inevitavelmente, voltar-se para o passado, sem ter em conta quanto da nossa
vida serd consagrada ao presente. Em segundo lugar, h4 que perceber que o
significado da linha tracada entre criancas e adultos é que nio é possivel
educar adultos e que ndo se devem tratar as criancgas como se fossem adultos.
Porém, em circunstancia alguma se deve permitir que esta linha se transforme
num muro que isole as criangas da comunidade dos adultos, como se elas nao
vivessem no mesmo mundo e como se a infancia fosse um estado humano
autonomo, capaz de viver segundo as suas proprias leis. (ARENDT, 1961,
pp.13-14)

Portanto, aqui é reafirmado pela autora que a crianca deve ter a especificidade
de sua faixa etaria respeitada, contudo, isso ndo significa que tem de ser separada do
mundo adulto, visto que esta é uma fase de transicdo, ou seja, a crianca nao se
encontra 1inerte, nem passivel em relacio ao mundo. Desta forma, o seu
desenvolvimento nao se encontra preso a uma mera cronologia, a crianca precisa
passar pelo processo de aprendizagem e para que ela aprenda, precisa ser ensinada.

A experiéncia e a aprendizagem da crianca:

Para iniciarmos este topico, podemos afirmar que a aprendizagem da crianca
surge de um compilado de experiéncias. E para se compreender como se da esse
processo, € necessario em primeiro momento se refletir o que é o adquirir
“experiéncia’.

De acordo com o autor Jorge Larrosa, (2002, p.25) “a palavra experiéncia vem do
latim experiri, provar (experimentar). A experiéncia é em primeiro lugar um encontro
ou uma relacao com algo que se experimenta, que se prova’, isto é, a experiéncia nao é
algo que se possa prever, nao é possivel se saber o resultado dela ou o que nos
tornaremos depois que ela passar, por isso Larrosa a coloca como “algo que nos passa”.
Seguindo, “a experiéncia sempre tem algo de imprevisivel (do que néo se pode ver de
antemao), de indizivel (do que nao se pode dizer de antemao, do que nio esta dito), de
imprescritivel (do que ndo se pode escrever de antemao, do que nao esta escrito)”
(LARROSA, 2011, p.19).

A experiéncia supde, como ja afirmei, um acontecimento exterior a mim. Mas o
lugar da experiéncia sou eu. E em mim (ou em minhas palavras, ou em minhas
ideias, ou em minhas representagdes, ou em meus sentimentos, ou em meus
projetos, ou em minhas inteng¢des, ou em meu saber, ou em meu poder, ou em
minha vontade) onde se dd a experiéncia, onde a experiéncia tem lugar.
(LARROSA, 2011, p.6)

Diante dessa visao, o lugar é um espacgo de experiéncia e, da mesma maneira, a
experiéncia precisa de um lugar para ocorrer. Por isso, para Larrosa nio existe
experiéncia sem um individuo para experencia-la e ela, também, nio existe sem um
acontecimento exterior que seja estrangeiro a pessoa, que nao pertenca ao seu lugar,
ela ndo é do lugar que o individuo se encontra, ela é de fora. Sendo assim, a
experiéncia é aquilo que passa pelo sujeito, tornando-o um territério de passagem que
deixa marcas, rastros e vestigios. Diante disso, aqui ja é possivel reconhecer que a
experiéncia muda de um lugar para outro, o que a crianca experencia na instituicao de
ensino, nao é o mesmo que ela experencia em sua casa.

222
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Além disso, é necessario tempo em determinado lugar para que a experiéncia nos
toque, ou seja, € necessario parar, prestar atencao, sentir, visto que “o sujeito da
experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por sua
receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura” (LARROSA, 2002, p.24).
Sendo assim, quando analisamos a maneira que uma crianc¢a adquire conhecimento, é
possivel compreender essa conceituacao de experiéncia de Jorge Larrosa. Por exemplo,
em uma sala de aula nao simplesmente se ensina cores para criancas de 2 a 3 anos,
primeiro se constrol um processo chamado sequéncia didatica, onde partimos das cores
primarias, e ensinamos a maior quantidade possivel de tonalidades de amarelo, depois
partimos para o vermelho ou azul, a ordem dessas trés pode variar. Contudo, o
essencial é que haja pausas e, principalmente, repeticoes. Além disso, entende-se que o
tempo de concentracao da crianca é curto, logo nao se pode aplicar uma quantidade
grande de atividades.

Ja quando nos voltamos ao ensino remoto, em algumas situacoes vivenciadas
pela autora do presente artigo, observa-se que as atividades das criancas sao
realizadas todas de uma vez, ou seja, as atividades de uma semana inteira, sao
realizadas em apenas um dia. Quando isto ocorre, mesmo compreendendo as
individualidades e dificuldades de cada familia, o excesso de informacdo mina a
capacidade da crianca de adquirir experiéncia, pois se produz muito, mas pouco a
crianca aproveita ou absorve. Portanto, este é o saber da experiéncia para Jorge
Larrosa, é aquilo que se adquire ao se responder aos acontecimentos da vida e a
maneira que o sentimos, como reagimos e como damos sentido ao que nos acontece,
além disso, a experiéncia é sempre particular, mesmo que duas pessoas passem pelo
mesmo acontecimento, ndo adquirem a mesma experiéncia. Desse modo, duas criancas
nao experenciam suas vidas da mesma maneira, ambas possuem suas
particularidades, suas subjetividades e estas influenciam no que se transforma ou nao
em experiéncia. Afinal, nem tudo que nos passa é experiéncia.

Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara. Em
primeiro lugar pelo excesso de informacéo. A informacgdo nédo é experiéncia. E
mais, a informacdo néo deixa lugar para a experiéncia, ela é quase o contrario
da experiéncia, quase uma antiexperiéncia. [...] a informacdo nédo faz outra

coisa que cancelar nossas possibilidades de experiéncia. (LARROSA, 2002,
pp.21-22)

Como ressaltado acima, o excesso de informacao, a falta de tempo e o excesso de
trabalho sdo as coisas que, segundo Larrosa, minam a producido de experiéncias.
Contudo, qualquer lugar pode ser um local para se produzir experiéncias: a escola, a
casa, a rua, o trabalho e acontecimentos também produzem experiéncias. Por isso,
aqui focalizamos na experiéncia produzida pela pandemia e pelo ensino remoto, onde
foi visualizada a importancia que adquirir experiéncia tem na infancia. Além de quais
experiéncias que se perdem, pois s6 podem ser produzidas dentro do ambiente escolar,
como a experiéncia do contato com o outro, com a diversidade, com o diferente. Ja que
concordamos com Larrosa (2014) quando ele afirma que a experiéncia que d4a sentido a
educacao, que quando educamos, nao queremos apenas transmitir o ja sabido, mas sim
transformar o que sabemos. O ato de educar é um ato de amor e é um ato de liberdade.
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Consideracoes Finais

A escola guarda em si um aspecto de ambiente publico promotor de relagoes
sociais, ela é local onde o individuo exerce seus direitos, seus deveres e sua liberdade
de expressao, além disso é o local onde a crianca pode aprender sobre respeito,
diversidade e sobre troca, independente de sua idade. Sendo assim, quando analisamos
o ensino remoto, a educacao infantil e a Histéria do Tempo Presente, podemos afirmar
que o periodo de pandemia provocou modificagoes nas metodologias de ensino, contudo,
ele também acentuou problemas que podem ser chamados de estruturais. Como por
exemplo a dificuldade da institui¢ao de ensino de se relacionar com a comunidade, ou o
sucateamento promovido pelo governo em todo ambito da educacdo, visto que seja
educacao basica obrigatéria ou nido, nao foi oferecida verba e nem equipamentos
tecnoldgico aos professores paranaenses para poderem ministrarem suas aulas.

Ja, quando nos voltamos as criancas, ainda existe uma preocupacao
assistencialista, onde os profissionais da educacdo, mais do que preocupados com a
participacao dentre as atividades pedagogicas, se questionam se seus alunos estao
sendo alimentados e vestidos, se estdo tendo acesso a higiene basica, entre outros. E
quando pensamos no processo de desenvolvimento da crianca e de sua aprendizagem,
de acordo com Bruno Picoli (2020), é necessario reconhecer que a familia possui um
papel essencial no processo educativo, visto que ela também educa, apesar de o fazer
de maneira diferente. E quando nos referimos ao que é ensinado em casa, é importante
lembrar que estes conhecimentos possuem uma grande carga afetiva, sendo
influenciado diretamente pelos principios morais e religiosos existentes na familia. Por
1SS0 que um ensino em casa pode ser perigoso, pois pode provocar prejuizos emocionais,
psicologicos e sociais no desenvolvimento da crianca.

Além disso é i1mportante recordar que sao as escolas que denunciam as
autoridades competentes os casos de maus-tratos que possam ocorrer no seio da
familia, o que promove a existéncia de “uma rede de protecdo dos direitos e da
integridade fisica e emocional de criancas e adolescentes” (PICOLI, 2020, p.8).
Contudo, esta rede tem sido prejudicada pela auséncia de aulas presenciais no
decorrer da pandemia, deixando os alunos totalmente vulneraveis ao que lhes acontece
no ambiente familiar e dificultando para que os profissionais da educacao percebam os
indicios de violéncia. Nesse sentido, entende-se que o espaco escolar pode ser um
“refigio” para a crianca, sendo ndo somente um local para se adquirir experiéncias e
se ter contato com o mundo, mas também um local que oferece suporte e protecio.

Aqui visualizamos que a institui¢cdo de ensino ndo é um direito dos pais que
trabalham e precisam de assisténcia para o fazer, visto que a educacgdo infantil,
vivenciada no municipio paranaense aqui abordado, disponibiliza vagas
independentemente se os pais possuem emprego ou ndo. Sendo assim, a educacao
infantil de 0 a 3 anos é um direito da crianca, ela possui o direito a este ensino e é
dever do adulto e do Estado oferecer ou garantir, mesmo que nio seja obrigatoério.

Por isso, diante das discussoes realizadas acima se faz relevante apontar que,
em primeiro momento, este artigo ndo busca trazer respostas, mas sim reflexdes
acerca de alguns desafios existentes para a educacao infantil em um periodo de ensino
remoto, pautando-se em analises bibliograficas. Além disso, quando se considera que
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ndo ha uma previsdo de quando acabara a pandemia de Covid-19, existe a
possibilidade de alteracdo nas discussoes, bem como ainda estdo sendo escritos
materials sobre o assunto e como a propagacao do virus se prolonga, possivelmente,
mais producoes logo estarado disponiveis, principalmente, quando se considera que as
reflexdes aqui levantadas se encontram cronologicamente localizadas dentre a Historia
do Tempo Presente.

Diante disso, quando refletimos que estes escritos se localizam temporalmente
em um espaco instavel, pode-se afirmar que é desafiante escrever sobre uma historia
com vocé a enfrentando “cara a cara”, é desafiante escrever tendo pouca bibliografia
para pesquisa e, principalmente, é desafiante ser historiador, professor e aluno em
momentos tdo sombrios, de sucateamento da educacio, controle de massas, fake news,
excesso de informacées, fascismos, além de apagamentos e esquecimentos que ainda
perpassam a historia.

Seguindo, diante das discussoes aqui apontadas, compreende-se que a pandemia
tem gerado consequéncias pouco previsiveis e, de acordo com Morgado, Sousa e
Pacheco (2020), o periodo de confinamento social e alteragcao das rotinas causaram a
impressao de que o mundo nao retornara a ser igual, onde deveremos nos adequar a
um novo normal. Isto nos faz questionar quais medidas sanitarias manteremos depois
da vacinacao de toda populagao, ainda oferecerao alcool em gel nos estabelecimentos?
Ainda usaremos mascaras? Os contatos fisicos serdo diferentes, ainda serio evitados?
E para finalizar, ainda baseando-se na fala de Morgado, Sousa e Pacheco (2020), a
escola ira resistir e responder aos desafios que hoje lhe sdo feitos, com pandemia ou
nao, ainda assim havera resisténcia, a educacao vai acontecer e a escola vai continuar
se afirmando como um espaco de referéncia politica, econémica e social.
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