Do lugar e tempo fixo ao nao-lugar

Enildo de Moura Carvalho

Resumo: “Do lugar e tempo fixo ao ndo-lugar” € um pequeno olhar acercaluzagho
tributaria da modernidade. A construcdo da modernidade, como um teropedacao das
instituicbes sociais, morais, é€tica, politica e econdmicas, ocupalesderramentas
reguladoras, sobretudo do sistema disciplinar. Todavia, nas Ultimas sjéeadadem
classificatéria do homem parece fadada a desconstrucdo, o queeffetrr duas
possibilidades: a crise nos modernos padrdes sociais e 0 encaminhdmantta nova
reconstrucao a partir de novas demandas, a exemplo das inovagfes na educacgao.
Palavras-chave:modernidade, disciplinar, crise, intercultural.

Abstract: “ From fixed time and place to non-place” is a small look upon tbeumtable
education of modern times. The construction of modern times, as a péodial, moral,
ethical, political and economic ordination of institutions, used regylatmls originated
mainly from the disciplinary system. However, in the last des;athe classificatory order of
menkind seems to be tatted to deconstruction, what induces to thetioeflef two
possibilities: the crisis of modern social patterns, and theomayto a new reconstruction
from new demands, based on the innovations of education.
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Introducao

Esse texto analisa o contexto disciplinar em seu estagiordadao e de crise, cujos
reflexos conduzem, inicialmente, a integridade do tecido socialogrnidade, e posterior,
faz surgir novos paradigmas, novas demandas fazendo alterar a nfodmanale viver, o
gue resulta em crise. Crise e possibilidades, a exemplo das ine/éataras de ensino, caso

da educacéo intercultural.

A construcdo do modelo educacional no decorrer da modernidade ocab=utiadiu
uma tendéncia de afastamento dos antigos sistemas de ensino imedieyavor de uma
nova escola planejada em alinhamento com o discurso normatizador danidambier
européia. Nos tempos atuais, entretanto, o centro de discussao naomasideo olhar

transitorio da escola cristd medieval para a escola modersayamaise da norma disciplinar
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da escola, sua impoténcia em traduzir a complexidade do mundo conteraperarsgender

as novas demandas de ensino, em reconhecer as identidades soci#iglosobrevimento

multicultural assumido pelas sociedades atuais. Constituida por unmttodg regulamentos
militares, escolares, hospitalares e por processos empiricaslogla produzir o cidadéo
civilizado a disciplina normativa se mostra em crise, a exerdal propria modernidade.
(FOUCAULT, 1984, p. 126).

a) Delimitacdo da dualidade tempo e espaco

A modernidade Ocidental inaugurou um novo tempo, fez surgir uma nova corsciénc
e um novo sentido para as sociedades européias e americanas. dtlogpenn romper com a
memoria da Idade Média, cuja simbologia do tempo sagrado arrelaterdade e a acéo
humana, os modernistas partiam em busca do éxtase material afia degrevaléncia do
religioso. No entender de Zygmunt Bauman (1998, p. 217) “A modernidade degtez o
longo dominio do cristianismo tinha feito — repeliu a obsessdo comaaapitk a morte,

concentrou a atencao na vida aqui e agora”.

José Carlos Reis (2003, p. 22) diz tratar-se de uma revolucdo coltoralda na
criacdo das futuras nagbes — as comunidades imaginadas — contasigscr Benedict
Anderson (1993, p. 62), cujos fatores relevantes (expansodes intercontiredaiajamento
do capitalismo e das comunica¢fes), somados a outros, como o0 nascimedioidoo, a
Reforma religiosa (o tempo profano desafiava o sagrado com ags@ia secularizacao), o
humanismo surgia com a elevacdo do homem ao centro do universajaatécionalidade
iluminista, a qual o Estado burocrético, recém criado, seria tiibula esteira da producdo
capitalista, viria a inovagdo na ética do trabalho empresaobai@anhada do surgimento da

burguesia industrial, segundo Reis.

Para Michel Foucault (1984, p. 141) o esforco de racionalizar e mpaleras
sociedades ocidentais ocorreria por meio de uma tecnologia disgiglipa acdo visava
regular as relagBes sociais em sua esfera privada e papésar de ndo ser uma invencao
moderna, € nos tempos modernos que a disciplina se intensificou, conquistamerae
todos os espacos. Trata-se de um projeto técnico-politico que seucamstit conjunto de
regulamentos militares, escolares, hospitalares visando controtarrigir as operacdes do

corpo humano, diz o autor.
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A centralizagdo dos movimentos sociais tinha por finalidade sugeitarmacdo da
nacao e suas identidades em sentido unificado. Para Hall (2000, p.&¢dststrucado de um
Estado — uma nacdo — acarretava a definicdo de suas culturapaizacmediante a
delimitacdo do territério, da lingua vernacular, dos padrdes deetffacdo, simbolos e
representacdes, todos localizados na dualidade tempo e espacoeitedte Bauman (2003,
p. 85) diz que as divergéncias culturais ou identidades perifériaas ancebidas como
reliquias do passado, atraso, manifestacfes tribais e como tahuleser monitoradas ou
extintas. Sob esse contexto as identidades culturais voltadagaaln-Bacdo, ou seja, em
alinhamento com a possibilidade de homogeneidade e elevacao do nivel detwiltss,

ganhavam significacéo.

O projeto moderno, portanto, ressignifica a historia ocidental geramtiosa tempo a
fragmentacao identitaria em relacdo ao tempo medieval e dicag@d que universalizava e
civilizava as sociedades no discurso agenciador do Estado-nacao, ractabatario dos
ideais de moralidade, justica, igualdade e progresso colocadesle/o pelo iluminismo.
Trata-se, segundo Bauman (1998, p. 20), de um “estilo de vida, em que a colocacdo em ordem
depende do desmantelamento da ordem tradicional, herdada e receltjda;(ser) significa

um NOVo comego permanente”.

Nesse alinhamento preconizado pela modernidade, Michel Foucault (1984, p. 153)
pensa a disciplina ndo somente como arte de reparar 0s corpos, vigikideia constante
mediante a individualizacdo das pessoas. “A disciplina fabrica indsjickia € a técnica
especifica de um poder que toma os individuos ao mesmo tempo como ebEios
instrumentos de seu exercicio”. Dai a necessidade de insteimas que permitissem a
localizagéo individual, visando educar as multiddes confusas em pargiagtonomos e
organicos em suas identidades. Um meticuloso aparato é pensados piasgtitaicoes
publicas, fossem elas a escola, o quartel, a fabrica, o sistesianadr e, sobretudo a
sociedade em suas relacdes entre si e com o Estado, diz o aitarfrBgmentacdo das
estratégias de poder e controle na totalidade dos segmentas s@zEindo a manutencao do

sistema normativo. Segundo Foucault (1984, p. 151),

O sonho de uma sociedade perfeita é facilmente atribuido pelos
historiadores aos filésofos e juristas do século XVIIl, mas ha também um
sonho militar da sociedade, sua referéncia fundamental era ndo ao estado
de natureza, mas as engrenagens cuidadosamente subordinadas de uma
maquina, ndo ao contrato primitivo, mas as coercdes permanentes, nao aos
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direitos fundamentais, mas aos treinamentos indefinidamente progigssi
nao a vontade geral mas a docilidade automatica.

A educacdo escolar assume papel decisivo na formacao do individuoedagda
com a sociedade. AlainTouraine (1994, p. 20) afirma que a educacado Juosea a
disciplina e libertar a crian¢a da irracionalidade, da viséeiestjue lhe impde sua familia e
suas préprias paixoes. A escola, espacialidade em que se cosédrer ogarantia a abertura
para a racionalidade, organizava o progresso fundado numa sociedade ig@priambém
racionais. O professor, detentor do conhecimento douto, se punha como medigaios e

valores universais de verdade.

Foucault (1984, p. 153) diz que a escola ja nascia ancorada na defi@itginpo e de
espaco, cujo sentido era produzir o individuo adestrado, normatizado. O Slwgsster
disciplinar no meio escolar se deve, segundo o autor, “ao uso de instrusiemties: o olhar
hierarquico, a sancdo normalizadora e sua combinacdo num procedimentlhe é
especifico, 0 exame”. A hierarquia esta presente nos sistemas de dags@ionas de alunos,
seja por faixa etaria, ou por niveis de aprendizagem. A cada nigérieude aprendizado,
correspondem determinados conteddos. O exame ou teste de conhecimenites guer
mestre vigiar o grau quantitativo de aprendizagem de cada aluno.sBe g¢as resultados,
estabelece conceitos meritérios de aprovacdo e elevacdo do aluveisasoperiores, ou

punitivos, como castigos, recuperacao de estudos ou reprovacoes.

O sucesso da modernidade se mostra eclipsado a tecnologuindisccujo papel
preponderante reside na educacgdo. A harmonizagédo da escola no esquadoniesnpene
espaco se reproduz na psique social mediante a consciéncia deatsmb. No dizer de
Elias (1994, p. 229) a “psicologizacao aplica-se também a racig@dizque lentamente vai
se tornando perceptivel, a partir do século XVI, nos aspectos madogsda sociedade”.
Isso viabiliza a inser¢cdo da sociedade na engrenagem categsia tem por fim projetar a
liberdade, o progresso, a cientificidade e o devir. Foucault (1984, p. 195alquoe “as luzes

gue descobriram a liberdade inventaram também as disciplinas”.
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b) Desajustamento social e crise no processo disciplinar

A idéia concebida pela modernidade era a de que o0 homem era géfimoaque ele
faz numa estreita relacdo entre a criatividade ciengfiaaacionalidade disciplinar, segundo
Touraine (1994, p. 9) “é a razdo que anima a ciéncia e suas apsitagssim, os reflexos do
processo disciplinar foram logo correspondidos, o progresso dos séculos XX e
substanciou o desenvolvimento industrial e o capitalismo no mundo ocidentah, pé
maneira desigual e paradoxal.

Dai o surgimento de diversos contrastes sociais, riquezas de uns, emimpebto de
outros. A cura de inUmeras doencgas contracena com a fabricacdo da d&témiza, a
robdtica esta soterrando o mercado de trabalho, e 0 espaco waddrida sala de aula,
outrora planejado para garantir a disciplina e a transmissdo do ctoaeht esta
progressivamente desacreditado. No olhar de Sponville (1996, p. 141) o mundostara afa
Deus em nome da razéo, “se encontra desencantado, e nés com ebzeQu®fprimeiro
passo foi procurar deuses de substituicdo, como a Natureza, aa\GiEncia ou a Historia.
Mas esses deuses nao conseguem juntar o verdadeiro e o bomoadseeeser, o real e o
valor”.

A modernidade das Ultimas décadas se explica pela criseatatsér de uma nova
ordem, cuja definicdo, segundo Bhabha (2003, p. 19), pode ser encontrada no “deglizam
do atual e controvertido prefixo ‘pos’: pés-modernismo, pés-colonialismofepaismo”.
Para José Carlos Reis (2003, p. 47) ndo ha uma definicdo clara dédgoeoeendo, pois a
sensibilidade pds-moderna se revela em eficiente instrumento deagémirPara o autor,
NOSS0S espacos sociais sao invadidos pela tecnologia fazendo substtaso nia escola, o
professor e o livro pelo computador pessoal.

Em nome da mao forte da razéo, as sociedades ocidentais assumi@mpromisso
de troca. Renunciaram ao instinto, a selvageria, ao (i)mundo, pel® dieeiinclusédo no
espaco do civilizado mundo. O privilégio que une os presentes nessaéealpossibilidade
de seguranca elaborada pela norma disciplinar. Por essaeraassinhou o Estado-nacéo, a
modernizacdo e a idéia de progresso, cuja promessa era ghbantiade e felicidade
individual. Para Bauman (1998, p. 14) “ndo h4 nenhum meio de pensar sobreasspurder
uma imagem da ordem, sem atribuir as coisas seus lugares justos e convenientes”.

Entretanto, a crise da modernidade que se alonga a parigulzdsa metade do século
XX, constata que o progresso ndo é sinénimo de felicidade. Touraine (1994, glieh® s
gue “a afirmacéo de que o progresso € o caminho para abundancia,aaléteedfelicidade e
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gue estes trés objetivos estdo fortemente ligados entre si, @agla mue uma ideologia
constantemente desmentida pela historia”. Isto significa dizea tplecidade, deslocada para
0 campo do interesse publico, acaba submergida em nome do progresso.

Essa crise que se reflete na disciplina também pode ser npladaariacdo dos
conceitos morais e éticos. A modernidade em seu estagio asahpia uma época da poés-
moralidade. Gilles Lipovetsky (1996, p. 32) diz que o sujeito da pos-raatafinido pela
postura absolutamente consumista. Os valores pessoais que o qaatifigarv sujeito de
conduta moral e principios éticos foram substituidos. Estes antigositosnde virtudes —
honestidade, humildade, tolerancia, coragem, bom senso, estdo em d@Esusalores
refletidos pelo progresso cientifico e tecnoldgico, em favor dotajsetzonsumo capitalista,
é que ganham relevo, sdo eles que definem a pés-moralidade

Isto contribuiu decisivamente para o desenvolvimento do individuo atreladiiche fe
da materialidade. Segundo Lipovetsky (1996, p. 32), essa opc¢ao pelo conseinoairra
acaba gerando o “individuo movido pelo desejo, pelo ego, pela felicidade diadoni
utilitarista, a sociedade do bem estar, individualista, enfim, do cada um por si”.

Por esta razdo, o capitalismo é acusado de ter quebrado o encantionantado, o
sujeito ndo tem mais tempo e nem sentido para contemplar a naaarepatrario, a razao de
sua felicidade se manifesta na condicdo de consumo que realigeaedes lojas ou na
preocupacdo obsessiva com a saude corporal. Nas ultimas décadasalX>$¢ouhteresse
pelo corpo vem tomando a atencéo absoluta do individuo no sentido de prover umalboa s
e uma perfeicdo corporal. Conforme Francisco Ortega (2002, p. 173) “nédo poaetaioo
mundo, tentamos mudar o corpo, 0 Unico espago que restou a utopia, a criagao”.

Enquanto Zygmunt Bauman fala em “mal-estar da pds-modernidade” mpsste
atuais, na década de 1950, Vianna Moog ja referia o “desajustamp&ntdogico” da
modernidade, em especial, a sociedade norte-americana. SegundmMaotgyjicano estava
se tornando refém da mesma formacéo cultural que o alinhou cordeanidade. Era rico
em racionalidade, mas faltava-lhe humanidade

O paradoxo disciplina e indisciplina esta inserido neste process®dida em que as
instituicbes publicas e privadas geradas pela racionalidade disciplimscola, partido
politico, quartéis, sindicatos, familia, sistema prisional e fabricacabam por hospedar esse
mesmo individuo em crise. Para Gilles Lipovetsky (1996, p. 32), a wftdida pelo
individuo no seio das instituicées resulta no germe formador dos gudiib®slsem pais, de

analfabetos, traficantes, e delingiiéncia de toda ordem. Tomado padividualismo sem
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regras, 0 sujeito pés-moral se depara ainda num paradoxo, pois ao eegne em que
clama por liberdade, pede a atencao da sociedade para simdexem paz” e “tratem de

mim-.

C) A fragilidade do modelo escolar

A cultura dos tempos de crise da modernidade se caracterizpgpeéa do sentido
histérico, pela ancoragem no presenteismo na medida em que nutre inrergente
recalque ao passado e desesperanca na utopia — no futuro taladaree fragilizacdo da
estrutura disciplinar. Em funcéo disso, novas técnicas e possibildiadésar sdo renovadas
visando legitimar o controle disciplinar numa corrida permanente éesvio da norma e
tentativa de controle. Para Gilles Deleuze (2000, p. 219 — 226), edades da modernidade
em crise estdo inseridas em um novo estagio de regulacdo sdciake trata mais da
disciplina, mas da “sociedade do permanente controle”.

Dessa vez o individuo disciplinado, treinado e preparado para produzir maor idéer
um contexto delimitado pela dualidade espaco e tempo, esta sucumbindaldiaegime de
“controle social”. Nesse controle o que predomina é a senha, o markBimjse Bernuzzi
de Santana (2002, p. 106) diz “gue o sistema de controle € continuo, ilimitad@ D
guantidade de senhas necessérias para a sobrevivéncia cotidiana, néieaapesbancarias,
mas senhas de acesso a comunicagédo do individuo consigo mesmo.”

A grande diferenca que distingue a sociedade de controle Estema disciplinar
corresponde aos objetivos que sao impostos a dinamica social, istordrade impde uma
atuacdo globalizada do individuo, diferentemente do que ocorria com o moteiora
Como exemplificacdo disso, Deleuze (2000, p. 220) cita o caso da afifgza fque esta
sendo substituida pela empresa, cujo capital fundamental € a-mareapirito. O produto
dessa empresa comercializado mediante seu extraordinarioasid¢eMarketing deixou de
ser a matéria-prima ou o produto industrializado, o que vale sdo a¢cfes ou servigos.

Quanto ao modelo escolar, Gilles Deleuze (2000, p. 223) afirma que a esl=ibra
e mantenedora dos principios disciplinares da modernidade devera paggao mesmo
sistema empresarial. Os métodos que caracterizam a atuag@mtdme em prol de uma
sociedade amplamente conectada deverdo perpassar pelos ateimasst# educacdo. A
antiga educacdo atenta a uma formacdo enquadrada as necessidadpsr de fabrica
progressista, mediante métodos de avaliacdes e sistema de spsitiic® —desconectados -

deverdo atentar para a adocdo de modelos que permitam a aprendieagemta com
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formacdo permanente e controle continuo. Para isto havera educacéamesnmaulas a
distancia via Internet. A resultante desse processo, segundo EdsettiR2002, p. 135),
“ndo havera mais o produtor especialista disciplinar e disciplinadoprpalivalente atuante,
transparente. Ndo mais 0 corpo-maquina, corpo-espécie, mas o corpo-planeta”.
Conforme publicacdo recente da Revista g existem no Brasil varios casos de
escolas montadas por gente de mercado, e ndo por intelectuaisQupsfessores destes
CUrsos superiores sao 0s proprios contadores, administradores,oetorafr preparar 0s
estudantes para o funcionamento das empresas. Segundo um empresati@ aze area,
guem esta investindo em educacdo, agora, sdo empresarios coescal@idade, que
conhecem o tipo de gente e as habilidades que as empresasrdsasdigio procurando. Os
cursos sdo dados em salas de aula que reproduzem o escritério. gasaceconsiderados
instrumentos pré-histéricos. Ha terminais ligados a bolsa deesakrha terminais que
informam indicadores econdémicos de todo o mundo, nos quais 0s alunos simulagdegper

Ha intercAmbios regulares com universidades, além de aulas através degdacas.

Reconhecer a indisciplina da escola na crise da modernidade aigeifanhecer a
crise social num sentido de complexidade. E um exercicio déidig@ ir e vir) com a
origem da sociedade moderna. No transito da modernidade produzimosdad®aue nos
produz. Segundo Edgar Morin (2000, p. 23),

Se quisermos julgar qualquer coisa, a nossa sociedade ou uma sociedade
exterior, a maneira mais ingénua de o fazer é crer (pensar) que ®mos
ponto de vista verdadeiro e objetivo da sociedade, porque ignoramos que a
sociedade estd em nds e ignoramos gue SOmMOS uma pequena parte da
sociedade. Esta concepgdo de pensamento da-nos uma licdo de prudéncia,
de método e de modéstia.

A expressao do autor sugere a insercdo do pensamento complexocecarso para
compreender os problemas essenciais do homem na atualidade. Maguraasge se faz
necessario contextualizar, globalizar e interligar os diverabsras acerca da formacao
cultural das sociedades. No seu entender, uma das dificuldades dgdeduouwaderna
disciplinada, consiste na légica cartesiana que limitou a educacélarenas fronteiras da
dualidade tempo e espaco. No dizer de Morin (2000, p. 29), isso acarredoionadmento da
educacdo em estudos da cultura humanistica e cultura cientfgzs ambém se subdividem
em partes, em saberes isolados, mediante uma metodologia detarmlassas divisdes e

subdivisbes ha uma disjuncéo, cujas consequéncias acarretamda f@itaunicacdo entre a
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reflexdo do romance, da filosofia, ou do ensaio com a teoria taatécnica cientifica.
Nessa fronteira, outras areas como a sociologia, tendem alfjada do ensino escolar, diz o
autor. No caso do Brasil, essa realidade é agravada pelo défietldgico das escolas
publicas e pela formacéo desatualizada do corpo docente. Segundo estlidados pela
Unesco a escola de alta tecnologia desejada pela sociedani@rdéeméo corresponde nem

de longe a realidade educacional brasiteira

As consequéncias dessa escola construida no decorrer da modernidadégsmb a
disciplinar sdo os desdobramentos de uma educacdo atual desatualimackpaz de
acompanhar o movimento social e a complexidade por ela gerada, “@ceateenporaneo é
disperso, separado, fechado. E preciso substituir um pensamento que EEpana
pensamento que une” (MORIN, 2000, p. 29).

Isto significa dizer que 0s instrumentos ou recursos que orientanete@m sala de
aula ndo atendem mais as expectativas e anseios dos alunos, dds paisedade e dos
professores. Para Souza e Fleuri (2003, p. 71), existe um “rompinmeentalwira escolar’
com seus parametros de homogeneizacdo, normatizacao, rotinizagéatizagcho com a
‘cultura da escola’, com as multiplas vertentes de cultura vivida, imbrada, na qual atuam
as culturas sociais do espaco escolar”. Dai decorre aagfiorde Foucault (1984, p. 28) que
o privilégio do poder e saber antes pertencente a escola,intefgdo era produzir a
economia politica do corpo ao corrigir suas forcas, sua utilidade,ddolglie submisséo esta

sendo deslocado pela fragmentacao das fontes de informacéo e conhecimento.

d) Pluralidade cultural como alternativa

Repensar a educacdo em mudanca constitui um problema pedagoégiicuacnio
apenas porque os antigos paradigmas da modernidade estdo desceatedabdade, mas
também porgue ndo ha mais legitimidade na ‘cultura escolartaBsaidas para a educacao
na atualidade significa atravessa-la por alguns elementos dézréo nesses tempos em
gue a discussao aponta para a crise da modernidade.

Por essa via se agenciam aspectos que ja tratamos, comao depierso e confuso
dos projetos modernos, com 0s quais 0 homem moderno quis construir um mundo ordenado a
sua imagem e semelhanca, os quais se mostram corrompidos geleiaads utopia. Além
desses, as tematicas contemporaneas devem permear aspetioss mlculturais que
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desconstréi velhas identidades em nome da proliferacdo de novasasistientitarias
seguidas do discurso da diferenca, da multiculturalismo, da alteridade.

Uma nova estratégia pedagdgica talvez deva desalojar a &ekoolar’ fundada na
dualidade tempo e espaco, cuja finalidade era prover o poder e o sab®sme de um
projeto capacitado a compreender a complexidade social, como &dgezre Morin. “Que
seja plural em relagdo as dinadmicas fronteiricas de simboinguak, migracdes
populacionais, violéncia racial, negociacfes étnicas” (SKLIAR, 2001, paBlelamente a
crise da modernidade com seus referencias contraditorios deegsoge desajustes
psicolégicos, as ultimas décadas do século XX se deparam, tambéno, femdmeno da
globalizagéo e seus efeitos.

Stuart Hall (2003, p. 44) diz que “a globalizacdo vem ativamente desemio e
subvertendo cada vez mais seus proprios modelos culturais herdadogilizanstes e
homogeneizantes, desfazendo os limites, nesse processo, elucidanedassidr proprio
iluminismo ocidental”.

Conforme Duschatzky e Skliar (2001, p. 119), um modelo pedagogico projetado
mediante a pluralidade, supfe a reivindicagcdo de um olhar orientimanpeimento do
multiculturalismo e as possibilidades relacionais de dialogee eas diferentes identidades
culturais. Nesse caso, a psique localizada na ordem cartesrah@atceder espaco para uma
psicologia da espacialidade em funcdo das identidades fragemenimdizer de Stuart Hall
(2000, p. 9 e 17),

Um tipo diferente de mudanca estrutural esta transformando @sdsales
modernas no final do século XX. Isto esta fragmentando as paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que
no passado, nos tinham fornecido sélidas localizacbes como individuos
sociais. Estas transformacfes estdo também mudando nossas identidades
pessoais, abalando a idéia que temos de nds proprios como sujeitos
integrados. (...) sdo atravessados por diferentes divisbes e antagonismos
sociais que produzem uma variedade de diferentes posi¢cdes de sigito —

€, identidades — para os individuos.

Ao analisar o fim da singularidade identitaria no final daieéXX, Homi Bhabha
(2003, p. 19) salienta que “encontramo-nos N0 momento de transito em queesagpago se
cruzam para produzir figuras complexas de diferenca e identidade, passado e, pnéseot
e exterior, inclusdo e exclusdo”. Ao salientar o transito, o aokoca em questdo a formacgéao

das identidades nas fronteiras, no entre-lugar, do moderno e da tradi¢cdo, do altaxe, dio bai
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publico e do privado. Bhabha (2003, p. 20) diz que isso ndo ocorre de forma apoessada
isenta de conflitos ou negociacdes.

Embora o dialogo seja tenso ou radicalizado em muitos casasiciagdo das
diferencas se inscreve em nome das minorias ao expressadesnasdas no jogo das
identidades na crise da modernidade, ainda que o faca as margensrdegedentante da
tradicdo. De outra forma, o multiculturalismo desloca o principio nilgersalidade como
base do pensamento racional moderno. Para Bhabha (2003, p. 24), sdo “outras vozes
histérias dissonantes, até dissidentes — mulheres, colonizados, grupoganusoros
portadores de sexualidade policiada”.

Pensar a educacédo nesse parametro intercultural significapoordeaa educacéo
polarizada, significa um olhar inovador, que da sentido a articulagcéenclintro, das
fronteiras, da complexidade. Por essa via, Bhabha (2003, p. 24) utiizgatora da ponte:
“sempre, e sempre de modo diferente, a ponte acompanha 0s caminhos neOIr0sos
apressados dos homens para |4 e para ca, de modo que eles possamaaiitasgnargens.

A ponte reline enquanto passagem que atravessa”. Para ReinaldoFMatia&000, p. 78),
a educacéo intercultural propde,

Uma relacdo que se d&, ndo abstratamente, mas entre pessoastasncre
Entre sujeitos que decidem construir contextos e processo derapgéii,

de conhecimento reciproco e de interacdo. Relagdes estas que produzem
mudangas em cada individuo, favorecendo a consciéncia de si e reforgando
a prépria identidade. Sobretudo, promovem mudancas estruturais nas
relacbes ente grupos. Esteredtipos e preconceitos — legitimadores de
relacdes de sujeicdo ou de exclusdo — sdo questionados, e até mesmo
superados, na medida em gue sujeitos diferentes se reconhecem deartir
seus contextos, de suas historias e de suas opcdes. A perspectiva
intercultural de educacao, enfim, implica mudancas profundas na pratica
educativa (...) pela necessidade de oferecer oportunidades educativas
todos, respeitando e incluindo a diversidade de desenvolver processos
educativos, metodologias e instrumentos pedagdgicos que déem conta da
complexidade das relag6es humanas entre individuos e cultura diferentes. E
pela necessidade de reinventar o papel e o processo de formacédo de
educadores(as).

Essa mudanca pode parecer um pouco distante da realidade cotddsoaedade e
da escola, haja vista que a educacdo disciplinada dos tempos modeemnpeeta a
diversidade menos como sinal de pluralidade de culturas, mas cotuaditajue deve ser
corrigido. Ou seja, mediante o outro — o diferéntea sociedade, de forma em geral, e a
educacdo em particular, delimita a norma e o anormal, a cpdbtiza a barbérie, inteligente e

burrd’. De certa forma, isso serve para compreender a existéniatds mendigos, doentes
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mentais, prostitutas, delinqiientes a deriva pelas ruas dos grasmdess aurbanos, eles
desempenham um papel social altamente relevante, conforme Dugah&kkar (2001, p.
124) “necessitamos do outro, mesmo que assumindo certo risco, pois deoouranéio
teriamos como justificar o que somos, nossas leis, as instituggde=gras, a ética, a moral e
a estética de nossos discursos e nossas praticas”.

No olhar de Nuria Lara Ferre (2001, p. 202), a discusséo acerceetsidiide e sua
aceitacdo no meio educacional ainda se mantém em niveis infinmd®, sestritos a chamada
educacédo especial mediante a formacéo de profissionais, cujéssimula teorizacdo gera
um “acabamento pedagogista da disciplina para todas aquelas ndedié- hoje
necessidades educativas especiais — integraveis. (...) um enfoqogagioega, com a dgua da
banheira, a transdisciplinaridade que um olhar complexo a partedd@@gia da diversidade
pudesse propor’ diz a autora. Talvez seja ainda uma educacéo erwmfe fasaturidade,
buscando libertar-se do olhar que vé o outro como fonte de todo o malamtqodeve

conserta-lo pela via do poder e saber.

e) De que serve viver, se vocé nédo sente viver (James Bond)

A base da educacdo disciplinada nos ultimos séculos, como observataews, es
ancorada em dois referenciais, de um lado ocupou-se com a pedageg@adda para o
trabalho e a producéo industrial, por meio da formacdo econémica eapdbticorpo, no
dizer de Foucault; por outro lado, a disciplina fixaria os princigim®s que marcariam a
formacdo utilitarista das sociedades em alinhamento com o propdsito da modernidade.

J& na crise da modernidade estdo surgindo discussfes que acemamplenentar
curriculos escolares na observancia da pluralidade cultural visande jamedas para o
conhecimento, embora as velhas praticas de ensino compartimentads €maas cientificas
e humanas mantenham o félego da norma disciplinar traduzida esdastes de controle.
Todavia, talvez seja pouco inteligente pensar que a preparagi®@ paundo do trabalho
devesse ser deslocada em nome de uma nova proposta, por exemplo, urgercult
configurando uma operacao de mera substituicdo maniqueista entre o bem e o mal.

Todo curriculo elaborado em equilibrio ndo podera afastar de seu enfoque a questéo da
producdo. O trabalho racionalizado, técnico e cientifico é uma dasesaonquistas de
americanos e europeus, haja vista a convergéncia das inovacoesadssnpallas sociedades
de controle, somadas a velocidade dos transportes e das informacoedp degul Virilio

(1996, p. 122) “o ciberespaco ou, mais exatamente, o espaco-tempo cibesuégicd dessa
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constatacdo, cara aos homens de imprensa: a informacédo sé tempelalcapidez de sua
difusdo, ou melhor, a velocidade é a prépria informacdo”. Visando proversescde
controle em dimensdes quase magicas por meio de senhas, simléolosscaplicadas e
acompanhadas por profissionais hiper-especilizados, a relacdo casmttecerdemandas do
trabalho transitam na modernidade em progressiva aproximacdo. DOQmErn@anente
atualizacdo tecnoldgica que as escolas da sociedade de cestifiolsendo pensadas e postas
em funcionamento, inclusive no Brasil.

Ainda que a escola seja provida com maquinas inteligentes em nogeeagdo de
riquezas, e 0os movimentos publicos e privados do individuo sejam monitoradgsags
milimétricos, permanece a sensacdo de que ndo serd 0 bastemteegiabelecer o
ajustamento psicoldgico ou reverter o mal-estar da modernidade ouwuito perisso fosse
verdadeiro, sociedades com niveis de desenvolvimento mais adiantado, premte/ejé
teriam discutido essas questdes.

Observando numa perspectiva mais ampla, isso significa dizer pruogr@ssao das
solucbes econdmicas, por si s6, ndo legitima a tecnologia disciplajarvista a constatacao
de que progresso ndo coincide com felicidade. Todavia, isso nébegdizer que a liberdade
e 0 bem-estar social residam na alienagdo ao processo daciph indisciplina. A saida ndo
reside num olhar maniqueista, cuja adesédo ou negacéo da disciplina se coloque na @ndic¢ao d
solugéo. Sob um enfoque objetivo, Friedrich Nietzsche (2000, p. 277) diz: “aquese que
desvia do tradicional é vitima do extraordinario; aquele que permarwetradicional é seu

escravo”.

Consideracoes finais

“A forca libertadora da modernidade enfraquece na medida em guestaa triunfa”
diz Touraine (1994, p. 99). Com essa afirmacéo o autor submete suaarséprao pontuar
dois momentos distintos que separam a formac&o cultural das estmsedo longo da
modernidade.

No primeiro periodo a forca principal da modernidade se ocupou em ropipeo
passado obstruido pela escuriddo medieval, em seguida potencializou oincentzec
cientifico, a secularizacdo e a formacdo do Estado racionalanteda regulacdo das
identidades culturais e dos comportamentos humanos. E com essa fingli@adepoder
disciplinar foi posto em funcionamento por meio de um olhar microscépicaenaguinaria

de poder e saber, de divisdo e homogeneizacdo das sociedadésndess no tempo e no
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espaco. Foucault (1984, p. 156) diz que os sistemas pedagdgicos e @ gsopia foram
pensados e construidos nesta mesma via. A arte de vigiar e puisirceung legitimadora da
norma, da razdo e da prépria liberdade, segundo anunciara Alain Tounaimeencdo de
liberdade residia a forca da modernidade.

A segunda parte da afirmacéo de Touraine, quando ele diz “staartgunfa”, revela
um paradoxo, pois o triunfo da modernidade esté eclipsado ao fracaskerdad, cujos
reflexos desalojam a centralidade das instituicdes publicagjaspente a escola disciplinar.
Haja vista que o sistema pedagogico e normativo ndo capac#tareducacao coordenada e
hierarquizada do tempo e lugar fixos. Em outro momento, o autor refeagadoxo: “a
modernidade nos arrancou dos limites estreitos da cultura local eal®moes, e se esgota na
medida em que as mudancas se intensificam e aumenta a deesidadmens, em capitais,
em bens de consumo, em instrumentos de controle social em arncasdiif€, 1994, p. 99 e
100).

A extracdo das sociedades de seus limites estreitos ananciagsmo tempo, o
triunfo e a crise da modernidade. Para alguns autores, nesse mogsglg® inicio da crise
da modernidade com novas demandas sociais, cujo sentido tende a mechiahismo em
favor da pluralidade cultural, embora o contraponto esteja pontuado nas teosides, no
desajustamento psicolégico e na crise de valores da socieddtdeisiéii A ordem parece
expressar, em Ultima analise, uma complexidade de movimentos e acontecimentos.

A perspectiva dessa nova realidade para o meio educacional aieda pagerta,
entretanto, a pluralidade pressupfe a abertura de novos espacosgie ehfle as diversas
culturas, podendo resultar em transformacdes e desconstruir a osggrhndida de tempo e
espaco. Por extensdo, a educacdo devera transitar para novos paradigicidares que
permitam ressignificar os saberes e a trama complexalguessime em tempos de crise.
Martin Hopenhayn (2001, p. 279) sugere uma educacéo intercultural pela gxpressao
poética, do encantamento literario, que diz novidades e busca utopiasmitingerse tdo
somente ao siléncio. Portanto, uma educagéo que ndo despreza, necrgsarapneparacao
para o trabalho reconhece que a relacdo do homem com a vida é tEmpaad que é
movida pelas diferencas, pelos encontros e confrontos de fronteirasarceentilexiveis,

instaveis, mas plural.
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NOTAS

! REIS, José Carloslistéria e teoria.Belo Horizonte: UFMG, 2003. p. 42 — 49.

2 Em pesquisa realizada pela UNESCO a respeitolaigéie professores e alunos no Brasil, constatarséas
respostas dos professores revelam um certo peswimisn relacdo aos jovens - pelo menos 60% dos
professores consideram que cinco dos valores distadtdo se enfraquecendo: responsabilidade, ceddid
familia, seriedade, respeito aos mais velhos, &ot#a. Apenas o item amor a liberdade é considerado
fortalecido entre os jovens de hoje (52,5%)”. UNESA Brasil.O perfil dos professores brasileiros: o que
fazem, o] que pensam, o] que almejam
http://www.unesco.org.br/pesquisa/pesquisaevalipeaofil/mostra_documento. Consultado em 27 Set 04.

% Moog afirma que o desapego ao passado, a crengandade natural do homem e na sua perfectibilidade
busca no éxito a qualquer preco, o temor reverkdeis virtudes econdmicas, o trabalho como meione f
estavam, agora, solapando o equilibrio moral e @amakdo norte-americano. (MOOG, 1969, p. 262).

“ Ver Revista Veja reportagem pratica na teoriaD4 de outubro de 2000. p 153 e 154.

®> Segundo a UNESCO, “Do total de professores 67,6ffam ter concluido o ensino superior e 32,5% o
ensino médio. A questdo da inadequada habilitagéfispional - ter apenas o ensino médio regulam se
formacdo pedagdgica, ou 0 ensino superior, semdiakira - aparece em todo o Brasil, sendo maigegnas
regides Norte e Centro-Oeste, onde cerca de 15%rddissionais estdo sem a habilitagdo necesgarjeEm
relacédo a préatica docente, 58,5% dos pesquisadpse cepresenta 971.475 professores, declaranitaalzn
apenas uma escola e 3% em mais de quatro esc8l&344professores). UNESCO no Bra$ll.perfil dos
professores brasileiros: o] que fazem, o] que pensang que almejam
http://www.unesco.org.br/pesquisa/pesquisaevalipeaofil/mostra_documento. Consultado em 27 Set 04.

® Segundo Nuria Lara Ferre: “a partir da diferergaual que se torna certa aquela frase que diz @gjeos seres
humanos, somos todos igualmente diferentes pormmeshomens e mulheres — homens e mulheres, brancos
homens e mulheres, mesticos; homens e mulheresitais ou ocidentais; e assim sucessivamente. &aé e
primeira diferenga negada, subsumida, dominadaaraigizada, a que foi tomando forma e criou a ordem
simbdlica que estendemos a todas as demais diferelacdiversidade humana. Assim € que, da hieragio
entre homem e mulher, nasce a hierarquiza¢éo @mt@Esculino e o feminino. (FERRE, 2001, p. 208).

" O perfil do professor brasileiro segundo a UNES@®ais da metade dos professores dizem ser indifere
com relagcdo aos grupos sociais estigmatizados dadsale com excecdo aos viciados em drogas. Chama
atencdo que o maior numero de indiferente ocorreedagdo aos homossexuais e as pessoas com aids. Os
professores ndo desejam ter como vizinhos printipale: os viciados em drogas (69%), as pessoa®m
presas (50%), as prostitutas (42%), os faveladf%)2 os homossexuais (21%). As categorias éts@ams
menos discriminadas. UNESCO no BraSilperfil dos professores brasileiros: o que fazengue pensam, o
que almejam http://www.unesco.org.br/pesquisa/pesquisaevadigoeerfil/mostra_documento. Consultado em
27 Set 06.
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