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Este trabalho ¢ o resultado de uma pesquisa realizada com turmas dos ultimos ciclos do
ensino fundamental na area de Lingua Portuguesa em uma escola militar em Brasilia-
DFE. Meu objetivo ¢ mostrar que os géneros® devem constituir o centro para o ensino de
letramentos, baseando-me em teorias criticas e funcionais para o estudo da linguagem. Para
compreender a relacdo entre géneros e praticas de letramento no contexto desta pesquisa,
apoio-me na articulacdo de trés abordagens tedricas: (1) Analise de Discurso Critica
(FAIRCLOUGH, 1992/2001; CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH,
2003); (2) Abordagens teoricas sobre os géneros (BAKHTIN, 2000; HALLIDAY; HASAN,
1991; EGGINS; MARTIN, 2000; EGGINS, 2004; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).
Nesta pesquisa, ¢ investigado como os textos sao estudados nas aulas de Lingua Portuguesa
e em que medida o ensino da escrita contribui para que os estudantes se apropriem dos
géneros como recurso para agirem e para interagirem em diversos dominios sociais. Esta
pesquisa indica que o ensino de letramentos deve se apoiar no estudo dos géneros. Uma
pedagogia de ensino de letramentos baseada nos géneros permite o reconhecimento da
diversidade do contexto cultural que envolve os textos, conforme as praticas sociais que
os demandam. A consciéncia dos géneros ¢ das praticas de letramento em que se realizam
efetivamente contribui para que noss@s estudantes desenvolvam capacidades para agirem
e para interagirem discursivamente em diferentes dominios e praticas sociais.

Palavras-chave: Géneros. Praticas de Letramento. Ensino de Gramatica. Aulas
de Lingua Portuguesa.
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Introducao

A principal motivagdo para estudar a relag@o entre os géneros e as praticas de letramento
no ensino, no contexto das aulas de Lingua Portuguesa, foi inspirada na minha experiéncia
como professora de Portugués, em turmas de 5* a 8* série. Por mais que eu me esforcasse, a
experiéncia era frustrante porque os alunos efetivamente nao gostavam de ler nem de escrever e,
quando o faziam, o resultado era ruim: textos precarios quanto a estrutura, ao desenvolvimento
do tema e ao uso das estruturas linguisticas, além de serem descontextualizados.

Entendo que os géneros devem constituir a base para o ensino dos letramentos® nas aulas
de Lingua Portuguesa no ensino fundamental (de 5* a 8* série), tendo em vista que a falta de
dominio d@s estudantes* na leitura e na escrita deve-se ao ensino de lingua orientado pela
perspectiva da gramatica tradicional e ao tratamento dos textos como objetos, sem considerar
as praticas sociais em que sao produzidos. Os géneros sao modos de (inter)agir discursivamente
no curso das praticas sociais e materializam-se semioticamente nos textos, dai a sua relevancia
para o ensino dos letramentos multiplos.

O ensino da leitura e da escrita com base nos géneros esta no centro das orientagoes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino da Lingua Portuguesa nos ultimos
ciclos do ensino fundamental, que apontam para a necessidade de uma didatica da lingua que
reconheca a expansao do uso da escrita na sociedade contemporanea. A evolucao dos meios de
comunicacao eletronicos criou novas demandas sociais que moldam géneros e letramentos ao
articularem diversos elementos semiodticos na criagao de textos. Sao novas formas de leitura
e de escrita que estdo sendo vivenciadas, as quais a escola ndo deve ignorar, porque estdo
promovendo uma mudanga profunda nas praticas de letramento’ que associam trés tipos de
escrita: manuscrito, impresso e eletronico. Entendo que o texto manuscrito esta cada vez menos
sendo utilizado, principalmente pel@s noss@s estudantes, que, na escola onde esta pesquisa
foi realizada, tém acesso a rede mundial de computadores e aos letramentos digitais, tendo
como consequéncia a resisténcia dess@s estudantes em participar dos eventos de letramento®
das aulas.

O estudo dos géneros, portanto, associado a praticas de letramento que levem em conta
a diversidade de contextos culturais e sociais de dominio publico, adquire relevancia nas aulas
de Lingua Portuguesa porque pode contribuir para melhorar o desempenho d@s estudantes
na leitura e na escrita, além de instrumentaliza-los com conhecimento especializado sobre a
relagdo entre a linguagem e as praticas sociais’. Nesta pesquisa, o propdsito € verificar como

Letramento ¢ um conjunto de praticas sociais inferidas a partir de eventos que sdo mediados por textos escritos
(BARTON; HAMILTON, 1998). Neste artigo, utilizo o termo “letramento” para referir-me a leitura e a escrita.

O simbolo @ ¢ utilizado por motivo de economia linguistica na designagdo simultanea do género feminino e do
masculino nas referéncias a estudantes e adocentes e, assim, evitou a ocorréncia de sucessivos o/a.

Praticas de letramento é um conceito que se refere aos modos como sdo construidos os significados dos textos
escritos em contextos culturais e sociais (STREET, 2000; BARTON; HAMILTON, 1998).

Eventos de letramento sdo situagdes particulares, observaveis, que envolvem a leitura e/ou a escrita de textos
(STREET, 2000; BARTON; HAMILTON, 1998).

A pratica social refere-se a dimensdo econdmica, politica, ideologica e cultural da estrutura social, podendo
relacionar-se ao discurso nos eventos sociais (FAIRCLOUGH, 1992/2001).



=3

os textos sdao estudados nas aulas e em que medida o ensino da escrita contribui para que
@s estudantes apropriem-se dos géneros como recursos para agirem e para interagirem em
diversos dominios sociais.

O enfoque tedrico utilizado justifica-se em razdo das radicais transformagdes sociais,
econdmicas e politicas (também denominadas de globalizagdo, de modernidade tardia ou
p6s-modernidade, de sociedade da informagdo, de economia do conhecimento, de cultura
do consumo), que sdo parcialmente realizadas por meio do discurso®. No contexto social
contemporaneo, em que a expansdo dos meios de comunicagdo eletronicos ampliou a
utilizacdo de diferentes gé€neros nas institui¢des sociais, torna-se fundamental uma reflexao
sobre o ensino de leitura e de escrita nas aulas de Lingua Portuguesa, disciplina oficialmente
responsavel por ensinar a ler e a escrever.

As aulas de Lingua Portuguesa foram escolhidas como alvo desta investigagdo porque
constituem um espaco em que professores e estudantes falam, leem e escrevem sobre diversos
assuntos (e ndo necessariamente sobre lingua e textos), cujos significados sdo construidos pela
leitura e pela escrita. Esses sentidos tanto contribuem para o posicionamento de estudantes e
de professores diante das praticas de letramento escolares quanto podem ser contestados pelos
estudantes, que participam de outras praticas discursivas na familia e na comunidade.

A apropriacao da fun¢ao social das praticas de leitura e de escrita ¢ primordial para que
@s estudantes questionem os significados construidos na escola, porque estes influenciam o
modo como nos representamos € como representamos os outros. Os professores de Lingua
Portuguesa podem mostrar aos alunos como agir no mundo por meio dos géneros associados
a praticas de letramento contextualizadas.

As praticas de letramento em uma sala de aula a caracterizam como uma comunidade
de estudantes e de professores que podem utilizar diversos géneros, motivados, segundo
Halliday e Hasan (1991), por trés objetivos: aprendizagem e/ou ampliagao do repertorio
dos géneros dos estudantes; ensino e conscientiza¢cdo dos géneros; e ensino por meio dos
géneros. Os géneros podem ser utilizados como ferramentas culturais para estabelecer,
para sustentar, para expandir e para resistir a ideias, a informagdes e a conhecimentos.
Nesse sentido, o estudo dos géneros associado a praticas de letramentos propicia o
desenvolvimento da consciéncia d@s estudantes para o papel ideoldgico desempenhado
pelos textos nas relagdes sociais, como instrumentos para acao e para interagao dos sujeitos
nos diversos dominios sociais.

Os géneros constituem uma categoria de estudo muito util para o ensino de
letramentos. O conceito de género de Bakhtin (2000, p. 279) tem servido como base para
o desenvolvimento de varias abordagens teoricas em diversos campos, como a literatura,
a retorica, a midia e a linguistica. As abordagens de género adotadas nesta pesquisa
aproximam-se da Analise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH 1989, 1995, 2003), dos
Novos Estudos do Letramento (STREET 1984, 1993, 1995; BARTON; HAMILTON,

Neste trabalho, o termo “discurso” ¢ utilizado no sentido de linguagem como pratica social. O discurso ¢ um modo
de agdo e de representagdo, que se relaciona dialeticamente com as praticas e com as estruturas sociais: tanto
¢ moldado por essas ultimas, como contribui para a constitui¢do das dimensdes da estrutura social. Em outras
palavras, o discurso ¢ socialmente constitutivo (FAIRCLOUGH, 1992/2001, p. 91).
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1998; BARTON; IVANIC, 1991; BARTON; HAMILTON; IVANIC, 2000) ¢ da perspectiva
sistémico-funcional (EGGINS; MARTIN, 1998; EGGINS, 2004; HALLIDAY; HASAN,
1991 HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), em que o texto é considerado em seus aspectos
oral, escrito e visual.

O conceito de discurso de Fairclough (1995, p. 7) — para quem discurso é o uso de
linguagem como uma forma de pratica social e analise de discurso ¢ analise de como os textos
funcionam na pratica sociocultural — corrobora sua aplica¢do na abordagem de géneros adotada
neste trabalho porque inclui a analise da forma, da estrutura e da organizagao textual nos niveis
fonologicos, gramaticais e lexicais, além da analise das estruturas textuais e genéricas. Do
mesmo modo, a concepcao de letramento como pratica social (STREET, 1985; BARTON;
HAMILTON; IVANIC, 2000) ¢ basilar a este trabalho porque situa a escrita e o seu significado
dentro das praticas sociais e de discursos especificos nas instituicdes e nas relagcdes de poder
que os sustentam.

Pressupostos teoricos

1. Analise de Discurso Critica

Ao apresentar o discurso como pratica social, Fairclough (1992/2001) situa o discurso em
relacdo a ideologia e ao poder, entendendo que a ideologia tem existéncia material nas praticas
institucionais. A ideologia implica um conjunto de significagdes/construgdes da realidade (o
mundo fisico, as relagdes sociais, as identidades sociais), que contribuem para a produgao,
a reproduc¢do ou a transformacdo das relagdes de dominacdo. Ou seja, determinados usos da
linguagem e de outras formas simbdlicas sdo ideologicos, pois servem em circunstancias
especificas para estabelecer ou para manter relagdes de dominacéo.

Tradicionalmente, as atividades de leitura e de escrita em aulas de Lingua Portuguesa
tém-se restringido as formas linguisticas prestigiadas socialmente devido aos géneros
privilegiados na escola, cujo ensino adota a perspectiva dos grupos sociais dominantes,
promovendo cada vez mais a exclusdo social e cultural. Os professores t€ém ignorado os
géneros que constituem as praticas dos diferentes dominios e instituigdes sociais. Um ensino
de Lingua Portuguesa emancipador deve levar em conta um contexto de praticas sociais nos
niveis local e global, que focalize modos de representagdo variados, associados a tecnologias
da informacdo e de multimidias, que pressupdem o controle de formas de representacao cada
vez mais significativas, como as imagens e sua ligacdo com a escrita, por exemplo.

De acordo com a Anélise de Discurso Critica, os géneros sao considerados sob uma
perspectiva historica e cultural como configuragdes textuais ligadas a processos particulares
de producdo, de distribuicao e de consumo, devendo ser estudados como formas retdricas
vinculadas a situagdes sociais que demandam respostas tipicas, em uma determinada interagdo
social, a tipos especificos de atividades (FAIRCLOUGH, 1992/2001, 2003). Os géneros sdo
lugares de tensdo entre estabilidade e mudanga, uma vez que “géneros existentes mudam
a partir de modificagdes na situacdo social na qual exercem uma fun¢do ou novos géneros



podem surgir a partir de transformacdes ostensivas daqueles ja existentes” (PAGANO, 2001,
p. 87). Isso significa que os textos, na medida em que constituem géneros especificos, também
estdo permanentemente ativando outros géneros.

O conceito de géneros exerce papel relevante para a elaboracao de didaticas de letramento
engajadas na conscientizagdo dos professores sobre as praticas sociais que privilegiam
determinados géneros para estabelecer e para sustentar relagdes de dominagao e, dessa forma,
exercer controle social. Na medida em que a possibilidade de transformacéo textual, aspecto
constitutivo do género, caracteriza um processo dindmico de transformacao social, os modelos
que caracterizam a construc¢ao de novos textos nunca estdo acabados, estando sempre sujeitos a
novas incorporacdes que podem gerar mudanga e contribuir para a constitui¢ao de identidades.

2. Abordagens sobre os géneros

Géneros referem-se a como os textos se estruturam tipicamente segundo formas
recorrentes, hibridas e convencionais, permitindo que os individuos estabelegam relacdes
entre si e facam coisas juntos em contextos sociais e culturais especificos. O conceito de
género, tradicionalmente construido no campo da retérica e da literatura, tem-se tornado um
pressuposto teoérico para analise da forma e da fungdo dos discursos institucionais e uma
ferramenta para o desenvolvimento do ensino da leitura e da escrita.

Para Bakhtin (2000), cada esfera da comunica¢do humana apresenta um repertorio de
géneros, orais e escritos, que se diferenciam a medida que determinada esfera se desenvolve
e torna-se mais complexa. Bakhtin fez distingdo entre géneros primarios e secundarios.
Os géneros primarios relacionam-se diretamente a comunicacdo verbal cotidiana, como
os dialogos, por exemplo, e compdem os géneros secundarios, que surgem nas esferas de
comunicacdo mais complexas e desenvolvidas, sendo fundamentalmente escritos, como
novelas, artigos cientificos, romances. Os géneros nao sao simplesmente um conjunto de regras
e de convengdes, mas modos de entender a realidade e de interpretar o mundo, constituidos
de trés elementos basicos — contetido tematico, estilo e constru¢do composicional — que se
imbricam no texto em uma configuracdo determinada pelas especificidades das praticas sociais.

As pessoas participam, no seu dia a dia, de redes de praticas sociais que sdo mediadas pela
linguagem e que articulam diversos elementos das estruturas sociais, como as relagdes sociais,
as pessoas ¢ suas crengas, atitudes e histéria, o mundo material, o discurso. De acordo com
Fairclough (2003), o discurso pode figurar de trés maneiras nas praticas sociais: (a) como parte
de uma atividade social (por exemplo, para exercer a atividade de venda, o vendedor emprega
a linguagem de uma maneira particular); (b) como modo de representagdo da realidade, em
que os atores sociais se posicionam diferentemente ao produzirem representacdes de outras
praticas e suas proprias representagdes no curso das atividades sociais; (c) como modo de ser
na constitui¢do de identidades sociais.

Os géneros, modos de interagir discursivamente no curso das praticas sociais,
materializam-se linguisticamente nos textos. De acordo com Halliday e Hasan (1991, p. 10),

29



30

o texto ¢ uma unidade seméantica que se realiza linguisticamente em um contexto situacional
cujos sentidos sdo codificados por palavras, por frases e por estruturas. Ou seja, o texto €
produto de um processo continuo de escolha de significados que estdo disponiveis no contexto
sociocultural e sdo representados pelo sistema linguistico.

Fairclough (2003) entende como género o aspecto discursivo convencional de modos de
agir e de interagir estaveis, definidos pelas praticas sociais e suas inter-relagdes no curso dos
eventos sociais. Por serem construidos socialmente, fornecem os sinais para que os sujeitos
interpretem as particularidades de uma interagcdo comunicativa especifica. Todos os membros
de uma comunidade se apropriam diferentemente — no tempo e no espago — dos diversos
géneros e de seus significados, que sdo construidos e modificados coletivamente o tempo
todo no processo continuo de interacdo e de colaboragdo em praticas sociais compartilhadas.
Isso ocorre porque parte da acdo social implicita no uso ou no reconhecimento de um género
¢ politica, dado que os géneros ndo sdo utilizados igualmente por todas as pessoas, mesmo
que participem da mesma comunidade discursiva (por exemplo, nao sdo todas as pessoas
que produzem textos — e mesmo assim, quando produzem, sao textos de géneros especificos
e ndo todos; da mesma forma, também nao s@o todos que leem textos), porque as formas
de interacdo sdo constituidas por tipos particulares de relagdes sociais entre os agentes da
interagdo, as quais se diferenciam conforme o poder ¢ a solidariedade (FAIRCLOUGH, 2003).

Os géneros variam quanto a sua estabilizacdo, fixidez e homogeneizagao. Alguns géneros
— como o artigo académico — sao ritualizados. Outros sdo completamente variaveis — como os
textos publicitarios. Na época atual, em que passamos por um periodo de transformagoes sociais
rapidas e profundas, ha uma tensao entre a estabilizagao, a forga de consolidagdo da nova ordem
social e o fluxo das mudancas. As transformacdes sociais decorrentes do processo de globalizagao
produzem mudangas nas inter-relagdes das praticas sociais e, consequentemente, mudangas nas
formas de acdo e de interacdo que levam a mudancas nos géneros. Por apresentarem diferentes
niveis de abstracao e de percepcao decorrentes do dinamismo das praticas sociais, 0s géneros nao
apresentam terminologia estavel, isto ¢, em algumas situagdes diferentes, é possivel que haja a
mesma denominagao para géneros distintos. Nesse caso, cabe verificar o que ocorre efetivamente
nas praticas quanto a variedade de atividades que um género pode contemplar. Texto e contexto
se associam na construcao dos sentidos do que € dito ou escrito nos ambientes sociais em que se
desenvolvem e sdo interpretados (HALLIDAY; HASAN, 1991, p. 5). Nesse sentido, toda lingua é
compreendida em seu contexto de situacao e de cultura porque os textos que produzimos sempre
desempenham algum papel em algum contexto. Os textos que compartilham o mesmo proposito
social em uma cultura também compartilham o mesmo padrdo estrutural, ou 0 mesmo género.
Investigar os padrdes estruturais de diferentes géneros significa captar a riqueza do repertorio
dos elementos textuais, que constituem a base para a elaboragao de textos coerentes, sensiveis as
complexas demandas culturais.

3. Os géneros e o ensino da gramatica

De acordo com os relatos das professoras que participaram da pesquisa, percebe-se
que as atividades de gramatica propostas em sala de aula ndo se conjugam com leitura e
com produgdo de textos, que sdo situacdes significativas de letramento em que a gramatica



da lingua prové as regras para composi¢ao dos textos. Também o trabalho com a gramatica
ndo leva em consideragdo a variagdo da lingua em uso nos diferentes contextos sociais. Uma
das professoras disse que @s estudantes reclamam das regras da gramatica, mas querem
aulas em que se ensinem as regras. Isso evidencia que @s estudantes estdo reproduzindo o
comportamento das proprias professoras, que lhes transmitem regras, rétulos e nomenclaturas
gramaticais em grande parte do tempo das aulas, sem reflexdo sobre que pessoas e que textos
utilizam essas regras. Vejam-se os seguintes fragmentos do relato de uma das professoras:

Quanto ao ensino de lingua, ¢ um desafio porque os alunos dizem:
‘professora, eu ja nas¢o falando’. Mas vocé deve diferenciar, deve saber
quando deve falar de acordo com a gramatica, quando néo deve... Quando
vocé pode incluir uma expressdo, que antes nao existia... SO que muitas
vezes eles ndo entendem isso. Eles acham que a Lingua Portuguesa ¢ s
regra, que eles tém que decorar, como se fosse matematica. Se vocé tenta
fazer algo diferente de passar regra no quadro, eles ndo conseguem, assim. ..
eles ndo querem pegar [...]. Igual o exercicio de revisdo que nos estavamos
passando, né? Um exercicio abordando todos os contetidos... Eles ndo
querem... Eles querem que vocé dé aquela aula ensinando regras. E eles
reclamam das regras, s6 que eles s6 querem regras. [...] Eles fazem essa
distingdo, de Lingua Portuguesa, assim, do portugués mesmo gramatica,
e de quando a gente pede redagdo, é... producdo de texto... Eles veem
essa diferenca. Eles falam: “ah, producdo de texto ndo ¢ portugués”. Eles
tém essa mania de diferenciar aula de gramatica e aula de textos. (Sabrina)
(informagao verbal).

Neves (2006, p. 114) nos mostra que a sociedade esta viciada em uma tradi¢do de ensino
de lingua em que a sistematizag@o das regras gramaticais, a exposi¢do de seus conceitos, as
defini¢des, os exemplos ¢ a realizagdo mecanica de exercicios contribuem para o resgate do
que ¢ considerado linguagem culta ou padrdo. No entanto, o resultado dessa pratica é que, de
fato, @s estudantes nao veem sentido no estudo dessas regras e ndo sabem como aplica-las em
situacdes concretas de letramento, conforme os relatos das professoras que participaram desta
pesquisa, visto que o ensino da gramatica se reduz a exposi¢do da nomenclatura da gramatica
tradicional.

Os trechos a seguir mostram que a professora demonstra ndo saber o que fazer diante
do ensino mecanico de gramatica. Em sua fala, deixa transparecer que fatores sociais, como o
vestibular, determinam que o ensino de gramatica seja da forma como ¢ realizado. Entretanto,
ao mesmo tempo, ela tem preocupagdo com a imagem dos professores de lingua que dao aulas
de gramatica tradicional, revelando que ela propria nao vé sentido no ensino descontextualizado
de regras gramaticais:

Mas eles estdo distantes! Vocé ta falando de sujeito e predicado e eles tdo
viajando num show que vai acontecer sabado! Numa festa! E ai? Fazer o
qué? Vocé precisa passar o conteudo [...]. Nos saimos da faculdade com
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esse intuito. La eu aprendi a passar o contetido! Mas eu chego aqui, eu
encontro adolescente que tem mil problemas e ai? O que fazer? [...] Porque
a sociedade cobra o conteudo. O vestibular cobra o menino saber e tirar
dez, fechando a prova. E ai? Mas existe o lado humano. Existe aquela
crianca que ndo ¢ uma maquina. E onde ficamos nés, profissionais, quanto
a isso ai? (Esmeralda) (informagao verbal)

Neves (2006, p. 115-116) chama a ateng¢do para o carater ritual do ensino da gramatica
tradicional nas escolas, baseado na rotulag@o e na classificagdo das entidades gramaticais; na
prévia definicdo das entidades como algo acabado, inequivoco e absoluto; na taxonomia de
categorias alheias aos usos e as func¢des da lingua na construcao dos significados do discurso;
nos limites da estrutura da oragdo; enfim, na falta de reflexdo sobre o uso da linguagem e na
falta de compreensdo de que a heterogeneidade ¢ constitutiva da linguagem, pois a lingua é um
sistema eminentemente variavel.

A falta da dimensao reflexiva sobre o ensino da gramatica tradicional ¢ visivel no
relato das professoras. Uma delas mencionou o trabalho da gramatica com o texto para se
referir a pratica de analise sintatica em fragmentos de texto, em que @s estudantes devem
identificar, por exemplo, os sujeitos, os adjuntos adnominais e o predicado. Essa pratica
ignora o funcionamento da linguagem, o enquadramento dos textos escritos em géneros, as
configuragdes discursivas e linguisticas moldadas pelos propositos dos diversos contextos
sociais que os usos da escrita apresentam, em que a linguagem € um meio para a realizacao de
atividades e de eventos (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999):

Vocé chega na sala de aula, eu t6 dando regras de gramatica. Ele (@
estudante) precisa dessas regras, mas faca com que ele entenda isso... E
dificil. Pra nos (professoras), ¢ dificil. (Esmeralda) (informacgao verbal).

[...] As vezes, eu to ensinando: nesse caso aqui, o verbo é intransitivo.
Por exemplo: “Esse pincel esta aqui”. Predominantemente, na maioria das
vezes, o verbo “estar” fica instransitivo. Certo? Entao, eles ficam: mas ai,
toda vez... Eles querem criar regras. (Vanessa) (informagao verbal).

Outra dificuldade que eu vejo também ¢é quando eles [...] a gente vai
trabalhar gramatica com texto. Ai, geralmente vocé coloca um texto assim:
vamos tirar os sujeitos do texto. Ai, eles falam: “professora, mas pra que
vocé ta colocando texto? Coloca frase!”. Realmente, eu vejo assim: na
frase, ¢ mais facil vocé separar sujeito e predicado do que no texto. Parece
que eles tém preguiga [...] de ler um texto todinho pra t4 interpretando,
pra ta analisando... E ¢ muito mais facil realmente a gente trabalhar com
a frase, separar o sujeito e o predicado de uma frase, do que de um texto
todo. Eles... parece que se perdem um pouco. (Marta) (informagao verbal).



O excerto acima demonstra que o ensino de lingua pautado na andlise de frases e
de oracdes recortadas de textos e de falas extraidos de seus contextos sociais de uso é sem
propésito, usando os termos empregados por Neves (2006, p. 125), visto que “a gramatica de
uma lingua em funcionamento ndo se faz de regras absolutas, com condig¢des autonomas de
aplicacao” (NEVES, 2006, p. 128). Neves propde que o ensino da gramatica deve conduzir a
reflexdo sobre o funcionamento da linguagem e que estudar gramatica significa o exercicio da
lingua em uso, como em contextos socioculturais em que as pessoas leem e escrevem.

Uma professora relatou que seus estudantes fazem distingdo entre o que seja aula de
Lingua Portuguesa ¢ aula de produgao de texto. Os estudantes ndo percebem que a gramatica
da lingua prové as regras para a producao de textos e que os sentidos sdo construidos e
negociados nas interagdes sociais. Isso ocorre porque ha um entendimento generalizado,
baseado na perspectiva estruturalista, de que a gramatica da lingua ¢ uma dimensao separada
do contexto sociohistorico que determina como os textos sdo produzidos nas praticas sociais:

Eles fazem essa distingdo, de Lingua Portuguesa, assim, do portugués...
mesmo gramatica, e de quando a gente pede a redacdo, é... producdo de
texto... eles veem essa diferenca. Eles falam: “ah, producao de texto ndo ¢
portugués”. Eles t€ém essa mania de diferenciar aula de gramatica e aula de
textos! (Sabrina) (informagao verbal).

A lingua é um recurso de que nos valemos para construir os sentidos dos textos que
produzimos, lemos e ouvimos. Quando falam, leem e escrevem, as pessoas produzem textos.
De acordo com a abordagem sistémico-funcional, o texto ¢ definido como uma instancia de
lingua que realiza algo em um contexto de situagdo, seja na forma escrita, seja na forma
falada ou combinando multiplas semioses (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 3-5).
Entender o texto da perspectiva sistémico-funcional implica relaciona-lo ao seu contexto de
cultura e de situagdo e ver a linguagem como um sistema semidtico que ¢ estruturado 1éxico-
gramaticalmente. O texto medeia a interagdo dos participantes — escritores e leitores — em um
contexto de situacao, encapsulado no proprio texto mediante uma relagao sistematica entre o
contexto social e a organizagdo funcional da linguagem.

As aulas observadas evidenciam que @s estudantes reagem mecanicamente quando
sdo solicitados a identificarem os termos da ora¢do. No contexto de situagdo dessas aulas,
geralmente a professora propde exercicios de gramadtica, em que @s estudantes devem apenas
identificar a classificacdo de termos da oracgdo. Trata-se de exercicios que foram passados para
serem feitos em casa e, na aula, a professora os corrige.

Essas aulas constituem, entdo, eventos de letramento que se fundamentam basicamente
na descri¢do gramatical dos elementos constituintes da oragdo, o que ¢ entendido pela sociedade
como uma pratica que contribui para a aprendizagem dos letramentos, embora os resultados
escolares demonstrem o contrario. Isto é, @s estudantes tém bastante dificuldade para a leitura e
para a producdo de textos escritos porque nao reconhecem que as estruturas Iéxico-gramaticais
sdo instrumentos para expressar os significados funcionais de um texto e dos géneros que realiza.

33



34

No exemplo a seguir, extraido de uma aula de Lingua Portuguesa, a professora declara que
@s estudantes sempre querem criar regras com base nos contetdos gramaticais apresentados.
Ao explicar o verbo intransitivo ¢ o verbo de ligagado, a professora focaliza apenas o aspecto
formal sem reflex@o sobre que significados o emprego dessas estruturas constroem.

Agora, falando de aula de gramatica, se ¢ que pode falar assim, que
ndo seja producdo de texto, é... as vezes eu td ensinando: “Nesse caso
aqui, o verbo ¢ intransitivo”. Por exemplo, “Esse pincel estd aqui”.
Predominantemente, na maioria das vezes, o verbo “estar” ¢ o qué? Eles
dizem: ¢é verbo de ligag@o. Isso eles ja entenderam bem. Ai... mas vamos
ver um caso que nao ¢? “Esse pincel esta aqui”. Aqui é lugar. Entdo, “estar
fica intransitivo. Certo?” Entdo, eles ficam: mas ai, toda vez... Ai, eles
querem criar regras. “Toda vez que terminar com letra o vai ser isso.” Ai,
na falta de regras... Quando a gente fala assim: “Nao pode generalizar,
depende do contexto, tal...”. Quando vocé fala isso, eles: “Entdo, toda vez
que terminar na letra o vai ser o caso” tal.... Eles mesmos querem criar
regras. (Marta) (informagao verbal).

As consideracdes da professora no trecho acima evidenciam uma visao de aprendizagem
que desconsidera a intuicdo d@s alun@s sobre a gramatica dos textos, quando ela diz que
eles querem criar regras com base em generalizacdes que, segundo ela, ndo procedem.
No seu discurso, a professora pratica as generalizagdes descontextualizadas, mas prega a
contextualizacdo das regras gramaticais.

No trecho seguinte, a professora acredita que usar os temas do cotidiano que agradam
@s estudantes ¢ o caminho para que se interessem pelo descontextualizado estudo de
conteudos gramaticais. A escolha de temas triviais como instrumento para analise sintatica
tem constituido uma representacao ideoldgica do uso da lingua, porque ha uma aparente busca
de contextualizagdo do estudo gramatical, embora prevaleca a manutencdo das descrigdes
gramaticais sem preocupagao com os significados que as escolhas 1éxico-gramaticais produzem
no discurso. O foco do estudo da lingua permanece o mesmo: a andlise sintatica de frases
dissociadas dos géneros que as produziram ou que podem produzi-las.

Mas, eu, vendo ontem, que eles tavam falando... eu acho que eles ficaram
muito eufdricos por causa da festa sabado. Entdo, ontem eu tive que dar
uma revisdo, e o assunto era a festa. Eu aproveitei o assunto “a festa”
e comecei a escrever as frases, assim, as coisas que eles falavam: “ah,
professora, fulana ficou com ciclano”. Ai, eu colocava os dois 1a... “E
ai, qual que ¢ o sujeito aqui ¢ qual que ¢ o predicado?” Ai, eles ficaram
ligados. Eu aproveitei isso do dia a dia deles, como vocés estdo falando
ai, que eles estdo mais interessados no que esta acontecendo no dia a
dia, pra trabalhar. Entdo, assim, eles falaram: “Nao sei quem veio com a



mae e com o pai...”. E eu fui pegando tudo isso e trabalhando frases do
que tava acontecendo realmente, que eles tavam interessados em falar e
trabalhando sujeito ¢ predicado e tipos de sujeito. Pegando realmente o
que tava acontecendo no dia a dia. Que eu querer brigar com eles para
ensinar uma coisa ¢ eles tavam querendo falar da festa, ia ficar dificil.
Entdo eu aproveitei, dei a revisdo, usando o que eles tavam falando. O
que eles tinham vivenciado ali, o que eles queriam falar, que era bem
interessante. (Marta) (informagdo verbal).

Todo mundo quis contar uma fofoca. E, dessa fofoca, nds aprendemos
alguma coisa. Talvez... eu creio que tenham aprendido alguma coisa,
porque chamou mais a aten¢ao. Nao sei se a atencdo era saber o que tinha
acontecido na festa ou realmente ali, na hora a explicacdo. Mas eu vi que
eles prestaram mais atencdo. Por isso, se tornou interessante: era uma coisa
que eles... eles estavam falando. Eles que estavam discutindo, e eu so6 entrei
ali mesmo com a gramatica, né? De ta mostrando o sujeito, o predicado,
os tipos de sujeito... E ficou engragado. A gente comegou a rir, porque, as
vezes, eu perguntava: “Quem ¢ o sujeito aqui?”. “Ih, professora, era aquele
sujeito. Aquele!” “Mas, quem ¢ aquele sujeito?” Entdo, assim, ficou uma
aula engragada. Foi interessante. Entdo, eu acho que da pra gente trabalhar
o dia a dia. (Marta) (informacéo verbal).

De acordo com a fala da professora Marta, uma boa aula ¢ aquela em que @s estudantes
prestam atengdo ao que ela diz. Em outras palavras, para satisfazer o conceito que a professora
tem do que seja uma boa aula de Lingua Portuguesa, seus estudantes devem prestar toda
atengdo as suas explicagdes sobre o que ¢ sujeito e predicado, responder aos exercicios em
que lhes € exigido apenas identificar essas fun¢des gramaticais e ainda ficarem muito felizes
com isso. O vocabulario utilizado pela professora para se referir aos estudantes evidencia sua
preocupacao em agrada-los: “Eles ficaram muito euforicos por causa da festa sabado”, “Ai, eles
ficaram ligados”, “[...] que eles estdo mais interessados no que esta acontecendo no dia a dia”,
“[...] e trabalhando frases do que tava acontecendo realmente, que eles tavam interessados em
falar e trabalhando sujeito e predicado e tipos de sujeito”, “[...] pegando realmente o que tava
acontecendo no dia a dia”. A professora posiciona-se como centro, em que o0 mais importante
¢ (@s estudantes seguirem a sua regéncia, como se ela estivesse dirigindo um espetaculo e,
ao mesmo tempo, fosse a atriz principal, em que o estudo da lingua ¢ o que menos importa.
Observe-se o emprego das palavras “s6” e “mesmo”, no trecho a seguir, com o sentido de
minimizar o valor do estudo da gramatica: “era uma coisa que eles, eles estavam falando, eles

que estavam discutindo, e eu s6 entrei ali mesmo com a gramatica, né?”

Essa situagdo deixa transparecer a contradi¢do e o conflito por que passa a professora
em sua busca por um ideal de aula de Lingua Portuguesa interessante e “contextualizada™,

? O termo “contextualizada” foi empregado nos relatos das professoras para se referirem a um ensino da lingua que
faca sentido, principalmente para @s estudantes.
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em que o estudo das estruturas linguisticas seja instrumento para as praticas de letramento
desenvolvidas em sala de aula. No entanto, isso ndo acontece porque as atividades de escrita
das aulas ndo se relacionam com as praticas sociais. @s estudantes tém consciéncia disso, por
18s0, ndo valorizam as atividades de identificagdo de termos na oragdo. Com suas atitudes, a
professora demonstra ignorar esse fato e procura justificar-se e valorizar seu papel social como
professora usando a linguagem d@s estudantes como matéria-prima para a analise sintatica
descontextualizada, abstraida dos sentidos construidos nos textos.

Os professores de lingua precisam conscientizar-se de que o centro das andlises deve
ser os gé€neros que circulam nas diferentes esferas sociais, pois eles constituem a instancia
social em que a lingua concretiza as praticas sociais. O texto escrito € um dos elementos do
discurso e, por isso, ndo pode constituir o foco isolado do trabalho com a lingua. Os professores
de lingua precisam constantemente fazer reflexdo sobre as proprias praticas de ensino de
gramatica associada aos letramentos. Precisam compreender que os textos tém funcdo social
e constituem as praticas sociais, as quais atendem a demandas particulares; que a gramatica
do texto esté relacionada ao contexto de situacdo segundo o qual os textos se configuram em
termos de gé€nero, de estrutura textual e gramatical. Parece que a auséncia dessa dimensao
reflexiva leva as professoras a se sentirem perdidas no ensino dos letramentos e, em razao
disso, ficam preocupadas com a sua imagem profissional, apresentando comportamentos de
autovalorizagdo para sustentarem o seu poder na interagdo com @s estudantes.

4. Géneros, textos e contextos

Os géneros ndo estdo igualmente disponiveis e acessiveis a qualquer tempo e lugar
porque as pessoas participam de praticas sociais especificas e nao de todas. As praticas sociais
articulam o discurso, as agdes, as crencgas, as atitudes e as historias das pessoas nos eventos
sociais que, por sua vez, sdo moldados pelas praticas sociais, as quais definem modos de agir.
Por essa razdo, ¢ indicado que os professores do ensino fundamental, além de levarem para o
espaco da sala de aula textos de géneros que alcangam propositos sociais diversos, focalizem a
descrigao do contexto de cultura e do contexto de situacao dos textos que seus estudantes leem
e escrevem para capacitarem-nos a leitura e a escrita dos textos que circulam nos diferentes
espacos publicos e institucionais.

Nesta pesquisa, a professora Marta (6° série) desenvolveu algumas atividades de
letramento em torno de textos, como carta de leitor, resenha critica, noticia de jornal, poema
e géneros narrativos com base nas orientagdes fornecidas pelo livro didatico, que apresenta
as caracteristicas estruturais dos géneros. No entanto, nas atividades, ndo foram considerados
o contexto cultural e o contexto de situacdo em que esses gé€neros sdo criados ao solicitar
que @s estudantes produzam esses textos. Analiso, em seguida, o modo como a professora
Marta desenvolveu atividades de linguagem em torno da carta de leitor, porque ela apoiou-se
unicamente no livro didatico para analisar os outros textos mencionados em seu relato.

Na unidade sobre carta de leitor, o livro didatico apresenta algumas cartas de leitor
extraidas de jornais e de revistas e, em seguida, ha algumas perguntas que induzem (@ estudante
a perceber as caracteristicas desse género:



a) A carta de leitor ¢ um género textual que permite o dialogo dos leitores
com o editor (a pessoa responsavel pela revista ou pelo jornal) ou dos
leitores entre si. Por meio dela, os leitores podem reclamar, solicitar,
discutir, discordar, elogiar, etc.

b) Entre as cartas lidas, duas fazem elogios e, ao mesmo tempo, pedidos.
Quais sao elas?

c) E qual das cartas faz uma critica a revista ou jornal? Que critica ¢ feita?
d) Que leitor dialoga com outro leitor?!°

Altima pergunta propde que (@s estudantes se reinam em grupo para fazerem a sintese
sobre as caracteristicas de uma carta de leitor com base nas respostas as outras questdes.
Logo a seguir, ha duas propostas para a produgdo da carta de leitor. Na primeira proposta, ¢
apresentada uma reportagem sobre o habito de ver televisdo. Ao final dessa apresentagdo, vem
o comando para o exercicio:

Imagine que vocé tenha lido essa reportagem no jornal e queira se
manifestar em relacdo a algo que lhe tenha chamado a atencdo. Escreva
entdo uma carta para o editor responsavel pelo jornal ou a jornalista que
assinou a matéria.

Vocé pode, por exemplo, manifestar-se em relagao ao tema, comentando-o,
relatando experiéncias proprias, etc. E também em rela¢ao ao enfoque dado
ao tema, elogiando ou criticando o tratamento dispensado ao assunto pelo
jornal ou pela jornalista que assina a reportagem''.

O texto ¢ a expressdo da linguagem em uso nas praticas sociais, da linguagem que ¢
funcional (HALLIDAY; HASAN, 1991, por isso ocorre em dois contextos — o de situagdo ¢ do
de cultura. Ao apresentar exemplos de carta de leitor e mostrar as caracteristicas da linguagem
e da sua estrutura, o livro didatico sugere uma relacao entre o gé€nero e o contexto de situacao
desse género. Entretanto, a primeira proposta para criagdo de um texto simula o contexto
de situag@o, porque @s estudantes precisam “imaginar” que leram a reportagem do jornal
e recebem a orientacdo de que podem “manifestar-se em relagdo ao tema, comentando-o,
relatando experiéncias proprias, etc.”, ou seja, eles podem fazer o que precisam fazer de fato
para realizarem o género carta de leitor. O contexto de situacdo — que se refere ao que esta
acontecendo ou ao que aconteceu, a expressao de um ponto de vista e as semioses empregadas
para a cria¢do do texto — foi completamente desconsiderado. Portanto, ao propor a simulagao

10 CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T.C. Todos os textos: uma proposta de producio textual a partir de géneros e
projetos. Sao Paulo: Atual, 6* série, p. 96.

I CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T.C. Todos os textos: uma proposta de producio textual a partir de géneros e
projetos. Sao Paulo: Atual, 6* série p. 96.
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desse contexto para a criagdo de um texto, o livro didatico conduz @s estudantes a producao
de sequéncias de oragdes descontextualizadas de uma situagao real de uso e ndo a um conjunto
de significados unidos em torno de um proposito.

A segunda proposta para a criacdo de uma carta de leitor desenha uma sequéncia
de atividades significativas para que @s estudantes escrevam um texto auténtico:

Reunam-se com seus colegas de grupo e escolham uma revista ou um jornal
que queiram ler. Pode ser um jornal do bairro, da cidade ou do Estado;
uma revista que trate de musica, de esportes, de cinema, etc. Escolham
nesse veiculo de comunicacdo uma matéria que seja interessante e que,
segundo o ponto de vista de vocés, merega comentarios, quer positivos,
quer negativos, ou ainda as duas coisas.Escrevam entdo uma carta a revista
ou jornal, comentando a matéria.'?

Para criar textos que realizam géneros, ¢ essencial que @s estudantes compreendam o
contexto social e cultural dos grupos sociais que usam a linguagem para agir e para interagir
no mundo. Valer-se das variaveis do contexto de situacdo — campo, relagdes e modo — € um
recurso util para a descri¢do da variedade de linguagem que ocorre no contexto de situagdo
que ancora a criagdo de qualquer texto. Explorando o campo de uma situacgdo, professores
e estudantes podem identificar palavras e estruturas para a construgdo de significados sobre
a experiéncia desse contexto; explorando as relagdes sociais, podem identificar palavras e
estruturas que constroem as relagdes interpessoais ¢ a expressao dos pontos de vista e assim
construir significados interpessoais; explorando o modo do discurso, podem identificar
palavras e estruturas que organizam os significados experienciais e interpessoais em um texto
oral, escrito ou visual organizado quanto ao fluxo das informagdes que veicula na elaboracao
dos significados textuais e adequado ao contexto de situag@o e ao contexto de cultura.

No estudo sobre a noticia, a professora basicamente seguiu as orientacdes do livro
didatico, que apresenta os elementos da estrutura do género e as caracteristicas da linguagem,
induzindo @s estudantes a identifica-los, estimulados pelas perguntas de um questionario
breve. Na ultima questdo, @s estudantes sdo solicitados a sintetizarem o que aprenderam
sobre a noticia. Na sequéncia, o livro propde a elaboracdo de uma noticia com base na leitura
de jornais e de revistas e na conversa com pais, com professores, com colegas e com vizinhos
sobre o assunto escolhido; e, depois, fornece orientagdes sobre as caracteristicas da linguagem
que @s estudantes devem usar.

A proposta do livro didatico ignora as praticas sociais que envolvem a produgao de uma
noticia. No dia a dia, os jornalistas vao atras dos fatos no momento em que acontecem e das
informagdes relativas ao topico da noticia, vivenciando-os antes de redigirem o texto que sera
publicado em algum jornal ou revista. Entretanto, @s estudantes devem criar textos tendo

12 CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T.C. Todos os textos: uma proposta de producio textual a partir de géneros e

projetos. Sao Paulo: Atual, 6* série, 2011, p. 96.



como referencial apenas a estrutura do género, o modo de utilizar a linguagem e a situagdo na
qual aquele texto ocorre. A dimensdo do contexto de situagdo, que remete as praticas sociais,
para a elaboragdo do texto é obscurecida:

Ao escrever sua noticia, siga estas instrugdes:

a) Faca um planejamento. Leia jornais e revistas, depois, converse com seus
pais, professores, colegas e vizinhos sobre o assunto escolhido, procurando
obter o maior nimero possivel de informagdes.

b) Tenha em mente o leitor de seu texto: escreva com simplicidade, na ordem
direta (sujeito, verbo e complementos); sempre que possivel, empregue
uma palavra em vez de duas ou mais; use frases curtas, com duas ou trés
linhas no méximo, e paragrafos com poucas frases; empregue o vocabulario
comum; evite palavras dificeis, termos coloquiais, girias, superlativos e
adjetivos desnecessarios; procure responder as perguntas que um leitor
gostaria de fazer: o qué?, quem?, quando?, onde?, como?, por qué?.

As pessoas produzem textos para fazerem coisas no processo da construcdo dos
significados nos eventos sociais. Assim sendo, uma noticia é um texto cujos contextos de
cultura e de situacdo requerem que o jornalista vivencie os fatos antes de relata-los, além
de obter informagdes com as pessoas que participaram do acontecimento para redigi-la em
linguagem apropriada. Em outras palavras, ¢ preciso reunir os elementos do contexto de
cultura e de situacdo para criar textos atrelados a situagdes reais.

A unidade do livro didatico sobre a caracterizacao e a producao de uma noticia ignora
a perspectiva segundo a qual ¢ representada a realidade retratada no texto. Os géneros sdo
modos de agir e de interagir discursivamente, nos quais os discursos constituem modos de
representagdo do mundo material, social e mental. Como elementos das ordens de discurso
nas praticas sociais, os géneros figuram nos textos em termos de acdo, de representagado e de
identificacdo (FAIRCLOUGH, 2003, p. 28). No género noticia, além da analise dos contextos
de cultura e de situag@o e da estrutura do género, ha que se examinar de qual perspectiva a
realidade ¢ representada e de que maneira diferentes discursos estruturam o mundo. Olhar
os textos da perspectiva da sua representacdo implica verificar que elementos dos eventos
sociais estdo incluidos ou excluidos, em qual extensao e qual a proeminéncia dos elementos
incluidos. Esses elementos referem-se as atividades; as pessoas e suas crengas, seus desejos,
seus valores, suas historias, suas relagdes institucionais e interpessoais; aos meios, ao tempo e
ao espaco, as linguas e a outros tipos de semioses (FAIRCLOUGH, 2003, p. 136).

Os textos também representam as identidades de seus autores por meio de processos
textuais de identificagdo, como a modalidade ¢ a avaliagdo, isto é, 0o modo como o falante faz
julgamentos sobre as probabilidades e as obrigagdes envolvidas naquilo que esta dizendo. No
estudo do género noticia, cabe verificar como a modalidade sinaliza a factualidade, os graus
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de certeza ou de duvida, de generalizagao, de possibilidade, de necessidade, de permissao e de
obrigacdo. Como os repoérteres expressam sua avaliagdo, seus valores e julgamentos em relacao
as situagdes narradas, as pessoas ¢ as coisas apresentadas como desejaveis e indesejaveis, boas
e ruins, nas quais acreditamos ou ndo (FAIRCLOUGH, 2003, p. 165-173).

As propostas do livro didatico para a elaboragdo de uma carta de leitor ndo levam
em consideragdo a perspectiva interpessoal, que ¢é tipica na producdo textual desse género.
Observemos as instrug¢des que o livro da aos estudantes:

Sigam essas instrugdes:

a) Anotem e discutam os aspectos da matéria merecedores de comentarios,
bem como os argumentos que vao fundamentar o ponto de vista de vocés —
por que gostaram ou por que ndo gostaram, etc.

b) Redijam o texto atentos a estrutura desse tipo de carta. Deixem claro, desde
o inicio, qual ¢ a data do jornal ou o nimero da revista em que foi publicada
a matéria sobre a qual estdo opinando. Identifiquem a matéria pelo titulo e/
ou pelo nome do jornalista que a assina.

c) Apresentem suas opinides de forma firme, mas educada, sempre
fundamentando com bons argumentos. Se estiverem fazendo uma critica
negativa nao deixem de elogiar os pontos positivos e vice-versa.

d) Tenham em vista o leitor de sua carta, que serd primeiramente o jornalista
ou o editor e, se ela for publicada, o leitor do jornal ou revista — crianga,
jovem ou adulto. Procure adequar a linguagem ao perfil desses leitores.

O item c) das instrugdes contraria o contexto de cultura e de situagdo na criagao de textos do
género carta de leitor. As pessoas que enviam essas cartas a jornais e a revistas fazem criticas a alguma
matéria publicada nas ultimas edi¢des e posicionam-se a favor ou contra, apresentando sua avaliacdo,
seus julgamentos, seus valores e suas crengas sobre reportagens ou noticias. O item d) parece-me
inadequado, pois, como @ estudante de 6.* Série, cujo modo de usar a linguagem ¢é proprio da sua
idade, pode utilizar uma linguagem que ndo pratica, uma vez que nao vivencia as praticas sociais que
demandam um género direcionado a adultos? Isso, porém, nao significa que (@s estudantes nao sejam
capazes de refletir sobre essa linguagem e mesmo de exercitarem o seu uso.

Tudo isso ultrapassa o simples reconhecimento dos elementos constituintes do género,
que ¢ relacionado a pratica de letramento em foco nas aulas. A pratica de textos nas aulas
de Lingua Portuguesa constitui uma representacdo de eventos sociais que passam a ser
recontextualizados quando @s estudantes simulam a pratica de géneros em situagdes cujas
praticas serdo imaginadas. A recontextualizacdo envolve diferengas no modo como um evento
social ¢ representado em diferentes redes de praticas sociais e diferentes géneros, afetando a
representagdo abstrata e concreta dos eventos sociais, 0 modo como sdo avaliados, explicados,
legitimados e em que ordem sao apresentados.



Consideracoes finais

Os géneros sdo modos abstratos, reconhecidos socialmente, de usar a lingua. Baseiam-
se na suposi¢do de que os aspectos linguisticos de um grupo similar de textos dependem
do contexto social em que foram criados e sd3o usados, que aqueles aspectos podem ser
descritos de modo a relacionar um texto a outros parecidos e as escolhas e restricdes dos seus
produtores. A lingua ¢ constitutiva das realidades sociais, uma vez que ¢ por meio do uso
recorrente de formas convencionais que os individuos desenvolvem relagdes interpessoais,
participam de grupos sociais e realizam coisas. As relagdes interpessoais estdao no centro do
uso da lingua, significando que cada texto bem-sucedido revelara a consciéncia do escritor
sobre o contexto socio-historico da sua criagdo e os leitores que fazem parte desse contexto.
Os géneros, portanto, sdo

os efeitos da ag@o dos agentes sociais individuais, que agem tanto nos
limites da sua historia quanto das restrigdes de contextos particulares,
e com um conhecimento dos tipos genéricos existentes (KRESS, 1989,

p. 10).

De acordo com Hyland (2003), o ensino de lingua com base nos géneros repousa na
ideia de que os letramentos sao recursos da comunidade que se realizam nas relagdes sociais,
sdo situados e multiplos e posicionam-se em relacdo as instituigdes sociais e as relagoes de
poder que os sustentam. Dito de outra forma, a escrita — usada de muitos modos nos diversos
contextos sociais — e 0s géneros estdo associados a usos que regulam o acesso das pessoas a
grupos sociais que possuem prestigio e influéncia.

Essa questdao do acesso e da produgdo de textos valorizados socialmente é central as
nogoes de poder e de controle na sociedade moderna. Isso implica que professoras/es de Lingua
Portuguesa precisam refletir sobre os géneros que devem ser ensinados porque o ensino de
determinados géneros ¢ um meio de levar @s estudantes a obterem acesso aos modos de
comunicagdo que sdo investidos de capital cultural'® nas comunidades profissionais, académicas
e sociais. A escolha estratégica dos géneros levados para as aulas pode instrumentalizar @s
estudantes para que participem de novos dominios sociodiscursivos.

Em Os trés estados do capital cultural, Pierre Bourdieu trata desse conceito: "A nocao de capital cultural impds-
se, primeiramente, como uma hipdtese indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de
criangas provenientes das diferentes classes sociais" (BOURDIEU, 1998, p. 73). Em outras palavras, "[...] na
realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo capital cultural e um
certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras
coisas, as atitudes em face do capital cultural e da institui¢ao escolar" (BOURDIEU, 1998, p. 42). Isto é, a posse de
certo capital cultural e de um ethos familiar predisposto a valorizar e a incentivar o conhecimento escolar seriam
importantes elementos para se alcangar um sucesso académico. Neste sentido, criangas mais abastadas e com maior
acesso aos bens culturais seriam aquelas que teriam as maiores chances de obter um bom desempenho escolar
(SETTON, 2005).
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Na escola, as praticas de letramento baseadas nos géneros podem ser instrumentos
para a construcao coletiva do conhecimento. Quanto mais for possivel definir as dimensdes
ensinaveis dos géneros, melhor eles serdo apreendidos pel@s estudantes. O ensino de
Lingua Portuguesa nas turmas de ensino fundamental que participaram desta pesquisa
baseou-se em um numero bastante reduzido de géneros presentes nas praticas de letramento
das aulas, nas quais textos foram lidos. Muitos exercicios gramaticais foram feitos de forma
descontextualizada e, portanto, sem sentido. Isso significa que, no contexto cultural das
aulas observadas, professoras e estudantes pouco leram e escreveram e, quando o fizeram,
as atividades de letramento ndo tiveram um propdsito social. Os textos foram trazidos para
as aulas para transformarem-se apenas em objetos de leitura, em realizagdo de exercicios
gramaticais e em interpretagao de texto.

A fim de mudar sua pratica docente para o ensino significativo de letramentos, as
professoras precisam compreender que os textos concretizam géneros, que fazem parte de
atividades sociais concretas. Os géneros medeiam diferentes padroes de interacdo e tém
determinado formato em razdo do papel que exercem nas institui¢cdes sociais. Nesse sentido,
¢ recomendado que @s professoras/es de Lingua Portuguesa no ensino fundamental fagam
reflexdo sobre que tipos de textos e de géneros seus estudantes estio lendo e escrevendo e quais
0s seus propositos sociais. Quando se apropriam dos géneros, as pessoas desenvolvem os tipos
de conhecimento especializado (BAZERMAN, 2005, p.67) que as habilitam a participarem
ativamente da sociedade.

Analisar criticamente os diversos letramentos, fundamentando-se na perspectiva social
do letramento (STREET 1995; BARTON 1994; BARTON; HAMILTON 1998; BARTON;
IVANIC, 1991; BARTON; HAMILTON; IVANIC, 2000), capacita @s estudantes a
identificarem os sentidos além do texto, bem como os interesses subjacentes aos significados.
Entender os letramentos como elementos das praticas sociais na analise dos géneros implica
verificar que papel o letramento desempenha nas praticas institucionais e as quais propositos
esta servindo. O letramento constitui praticas que se impdem pelo uso dos géneros do poder,
cujo dominio possibilita 0 acesso das pessoas a conhecimentos especializados e a servigos,
permitindo que elas se relacionem com instituicdes que nem sempre lhes sao familiares.

A abordagem dos géneros como proposito social (EGGINS; MARTIN, 2000; EGGINS,
2004), associada a perspectiva sist€émico-funcional para a analise de textos (HALLIDAY;
HASAN, 1991; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), propicia a professores ¢ a estudantes
a consciéncia de que as estruturas linguisticas dos textos relacionam-se ao contexto cultural
e social em que foram criados e em que sdo usados. Essas abordagens teoricas enfatizam
o desenvolvimento do conhecimento sobre o controle exercido por textos que constituem
as praticas de letramento dominantes nas diferentes instituicdes (STREET, 1984, 1995).
Entretanto, a transmissao descontextualizada de tipos textuais ¢ de seus aspectos gramaticais
ndo conduz a uma avaliagdo critica das praticas de letramento ¢ dos géneros a elas associados
no contexto das aulas de Lingua Portuguesa. Ao contrario, pode estar a servi¢o da reproducao
nao critica das praticas de letramento autonomo, criticadas por Street (1995).

As pedagogias baseadas nos géneros (HYLAND, 2003, p. 25) supdem que o dominio de
tipos textuais “poderosos” pode levar (@s estudantes ao desenvolvimento intelectual e cognitivo,
a realizacdo profissional, ao acesso aos bens culturais da humanidade e a mobilidade social.



Nessa linha de raciocinio, o modelo freireano teoriza o “empoderamento” como abertura aos
espagos sociais para as pessoas marginalizadas, a fim de que articulem seus interesses nas
institui¢des baseadas no controle da tecnologia dos textos escritos (FREIRE 1983).

De modo geral, os professores que focalizam as regras e a correcdo gramatical desejam
que seus estudantes aprendam a usar a lingua culta. Essa forma de olhar para a linguagem
obscurece a diversidade do uso da linguagem, além de considerar todos os outros usos como
ndo padrao. Em vez de conceber a gramatica em termos de regras que prescrevem o modo
como a linguagem ¢ estruturada, a abordagem sistémico-funcional pensa a gramatica como
um modo de descrever padrdes da linguagem e as fungdes que esses padrdes desempenham,
estudando a gramatica de textos nos contextos de cultura e de situagdo que os demandam.

Esta pesquisa buscou conhecer como os géneros relacionam-se as praticas de letramento
nas aulas de Lingua Portuguesa e ao ensino da gramatica. As entrevistas cumpriram a fungao de
criar oportunidade para as professoras falarem de suas praticas docentes e de suas inquietacdes.
As observagodes das aulas foram significativas para que eu pudesse vivenciar a experiéncia de
varias aulas de Lingua Portuguesa, de 5* a 8" série. As informagdes obtidas por meio desses
métodos de coleta de dados permitiram-me compreender que ensinar Lingua Portuguesa
no ensino fundamental ainda ¢ um desafio, porque as professoras nao dispdem de recursos
teoricos e metodologicos que lhes fornegam sustentacao para o ensino dos letramentos.

Uma pedagogia de ensino de letramentos demandados por diferentes praticas sociais,
associada ao uso de géneros, instrumentaliza discursiva e gramaticalmente professores e
estudantes para que reconhecam a diversidade do contexto socio-historico que envolve os
textos, conforme as praticas sociais que os demandam. Os professores de Lingua Portuguesa
precisam reconhecer as convengodes dos diferentes géneros sem, no entanto, serem prescritivos
e normativos. Isso pode ocorrer quando apresentam aos seus alunos listas sobre as propriedades
dos diferentes géneros. E importante compreenderem que modos particulares de usar
a linguagem sdo modos de estruturar o conhecimento e as relagdes interpessoais. Quando
as pessoas usam a linguagem, estdo se valendo dos recursos de uma lingua — o portugués
brasileiro, por exemplo — e fazem isso sempre por meio dos géneros, que sdo cultural e
socialmente construidos.
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