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Este trabalho analisa a ideologia em alguns marcos legais da educacdo inclusiva, bem como no
discurso de alguns professores acerca dessa proposta de Ensino. Ele busca, principalmente,
entender as razdes da resisténcia a execugdo da perspectiva inclusiva no ambiente escolar. Assim
sendo, pretende-se aqui provocar uma reflexdo sobre as dificuldades da implantacdo dessa
proposta. Esta pesquisa se apoia na metodologia qualitativa, utilizando-se das teorias e dos
métodos de Andlise de Discurso Critica de Fairclough (2001 e 2003), bem como da teoria sobre
ideologia de Thompson (1995). Essas abordagens se entrelacam e servem aqui como ponto de
apoio para entender a elaboracdo e a interpretacdo do texto legal que fundamenta a educagdo
inclusiva.
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when analyzing the present ideology in these legal texts is intended here to promote a reflection on
the difficulties of the implantation of this proposal. This research is based on the qualitative
methods and use the theories and the methods of analysis of the speech of Fairclough (2001 and
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serve here as a support to understand the elaboration and the interpretation of the legal text that
provides the foundations of the inclusive education.
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Introducéo

Neste trabalho, pretendemos analisar a ideologia presente em alguns marcos legais da
educacéo inclusiva, antes e depois da Declaragdo de Salamanca, documento original dessa nova
proposta educacional, que provocou uma mudanca radical da educacgdo no Brasil.

Fairclough é aqui utilizado, pois sua teoria descreve os efeitos do discurso. Ele assume o
discurso como um elemento que ao mesmo tempo que molda a sociedade é moldado por esta.
Assim, a sua perspectiva é analisar como a mudanca social muda o discurso e a0 mesmo tempo
como o discurso transforma a prética social. A teoria de Fairclough é tanto linguisticamente,
quanto socialmente orientada. Somam-se a esta perspectiva de trabalho as contribui¢des sobre
ideologia apresentadas por Thompson (1995), cujo estudo permite sistematizar os meios como a
ideologia se infiltra nos discursos e nas praticas sociais naturalizadas.

A educagéo inclusiva surge como consequéncia da luta pelo direito das pessoas com
deficiéncia. Essa proposta educacional aparece como uma nova politica de educacdo que foi
vista, num primeiro momento, como uma inovacdo da educagdo especial, mas,
progressivamente, expandiu-se em todo o contexto educativo, como uma tentativa de fazer com
que a educagdo fosse de qualidade e que chegasse a todos.

Isso representou o rompimento de um paradigma que se centrava na ideia de integracéo
das pessoas com deficiéncia na aproximagéo ao padrdo de normalidade vigente. Isso significava
que somente as pessoas com deficiéncia que se adequassem ao padrdo exigido poderiam ser
integradas e aceitas no ambiente escolar.

Essa perspectiva deu lugar a um outro paradigma, o da inclusdo. Provocando uma
mudanca radical nas praticas socioeducativas, passou-se a ter agora como politica de base o
respeito a diferenga. Tal mudanca introduz uma nova ética, a ética da diversidade. Rompe-se, por

extensdo, a ideia de adaptabilidade das pessoas com deficiéncia ao status quo.

Construcao Histdrica da Educagéo Inclusiva

A educagdo inclusiva é o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede
comum de ensino em todos 0s seus graus, da pré-escola ao ensino superior. Nessa proposta, a
escola deve disponibilizar os meios necessarios para o desenvolvimento das potencialidades
humanas. Sua fungdo ndo se restringe & educagéo escolar, mas abrange a formacéo da cidadania
e até mesmo a construcdo do sujeito como um todo.

Ao se falar do processo de educacédo inclusiva, é necessario compreender, em primeiro
lugar, que a inclusdo ndo apareceu por acaso. Ela é um produto histérico da realidade
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contemporanea, que passou a exigir o abandono de antigos estere6tipos e preconceitos. Como
consequéncia disso, houve uma mudanga social relativa & convivéncia com pessoas com
deficiéncia, possibilitando uma ressignificacdo das praticas sociais. Durante a histdria da
sociedade em geral, a prética social vigente ndo deu as pessoas com deficiéncia o direito de
escrever a cidadania plena, ou seja, ndo foi lhes permitido acesso ao ensino regular, tampouco ao
trabalho como atividades correntes do ser humano.

A histéria da educagéo inclusiva encontra raizes em outras areas do conhecimento. Seus
fundamentos se encontram em movimentos sociais anteriores & década de 60. Os eixos basicos
da educagdo inclusiva se construiram com o enfeixamento de quatro fontes: a psicanalise, a luta
pelos direitos humanos, a pedagogia institucional e o0 movimento de desinstitucionalizagéo
manicomial. Foram esses os desencadeadores que constataram o problema da excluséo social,
que tomou outras formas e exigiu novas préticas educacionais e sociais. A Declaracdo de
Salamanca, documento origindrio da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, é a que, de maneira mais decisiva e explicita, tem contribuido a impulsionar a
educacéo inclusiva em todo o mundo.

O Brasil, até o fim do século XIX, segregou totalmente as pessoas com deficiéncia.
Somente no inicio do século XX surgiram as escolas especiais, nas quais as pessoas com
deficiéncia poderiam estudar, mesmo assim, somente até o nivel escolar que era ofertado por
estas instituicdes. Na segunda metade do século XX, com o surgimento da integrac&o, as pessoas
com deficiéncia estudavam, inicialmente, nas escolas especiais, e, em seguida, eram integradas
ao ensino regular. E isso so6 ocorria se o individuo conseguisse se adequar ao ritmo da escola
regular e, por si s, pudesse se integrar & nova realidade.

Sem davida, algumas pessoas com deficiéncia conseguiram se adequar as exigéncias da
educagdo regular, mas um ndmero maior continuou segregado por ndo conseguir fazé-lo.
Somente no fim da década de 90, o Brasil adota a educacdo inclusiva. Nessa perspectiva, é a
escola que deve ser flexivel e se adequar as necessidades do aluno. Essa nova politica prometia
eliminar a logica da exclusdo em nosso pais, entretanto, essa proposta ndo foi largamente aceita
no ambito educacional. Isso decorre da falta de conhecimento, ndo somente por parte dos
educadores, mas de toda a sociedade, inclusive os pais. Basta perguntar a qualquer pessoa e, com
certeza, a maioria afirmara que a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular € algo
inviavel e que dela ndo poderd advir nenhum efeito positivo. Muitos, inclusive, atestariam que tal
medida é sindnimo de atraso e de perturbagdo para os demais alunos.

Outra justificativa é a ideia de exclusdo j& naturalizada, segundo a qual os alunos com
deficiéncia devem estudar em escolas separadas. No entanto, com a politica de inclusdo que vem
sendo implantada, essa experiéncia vem se mostrando muito rica, seja em crescimento humano,
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profissional ou pessoal, para todos os envolvidos no processo. O professor, por exemplo,
assumird uma nova perspectiva, que valorizara as habilidades pessoais, as particularidades e as
diferengas entre os individuos. Agindo assim, ela otimizara o potencial pessoal e,
consequentemente, os demais alunos se beneficiardo igualmente com este processo.

A Analise de Discurso Critica (ADC) busca a conscientizacdo e o desvelamento, por
meio dos quais é possivel compreender a ideologia vigente e a transformacdo social. A ADC
questiona como a ideologia se materializa no discurso e como o discurso reflete as préaticas

sociais, a0 mesmo tempo em que exerce o0 papel de agente transformador da sociedade.

Pressupostos Tedricos

Fairclough (2001) apresenta os efeitos constitutivos do discurso. Ele aponta que o
primeiro efeito consiste na ideia de que o discurso proporciona a construcdo das identidades
sociais, posicoes de sujeito e os tipos de eu. O segundo efeito apontado € de que o discurso tem o
papel de contribuir na construgdo das relagdes sociais entre as pessoas. No terceiro efeito, o
discurso contribui para a construcéo de sistemas de conhecimento e crenga.

Apos indicar os efeitos constitutivos do discurso, Fairclough segue afirmando que tais
efeitos correspondem, respectivamente, a trés fungBes da linguagem, as quais o tedrico em
questdo denomina: fungbes da linguagem identitéria, relacional e ideacional. A fungdo identitéria
refere-se a0 modo pelo qual as identidades sociais sdo estabelecidas no discurso; a funcéo
relacional refere-se & maneira pela qual as relagdes sociais entre os participantes do discurso séo
representadas e negociadas; e a funcdo ideacional relaciona-se a forma pelo qual os textos
representam a sociedade de modo geral. Ressaltamos que este trabalho tem como ponto de base a
funcdo ideacional, pois é por meio dela que poderemos antever como a sociedade assimila o
discurso da educacgéo inclusiva e como o discurso pode contribuir na mudanca social, perspectiva
essa pretendida pela educagéo inclusiva.

Compreender a dimensdo do termo “discurso” nos remete aos objetivos da teoria da
Anélise de Discurso Critica, pois toda analise fundamentada na ADC tem como ponto de partida
um problema existente que se firma nas relacdes de poder, na desigualdade da distribuicéo
material e simbodlica e na naturalizacdo de discursos particulares como sendo universais. Assim, a
ADC visa, primordialmente, desvelar o que estd oculto no discurso e nas préticas sociais e
provocar uma mudanga discursiva e social devido ao carater critico da teoria. Com isso, é um
instrumento que ajuda a esclarecer e a eliminar o preconceito e a resisténcia social que a proposta

de educagdo inclusiva tem encontrado.
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Segundo Thompson (1995), ndo se deve derivar dos fenémenos simbolicos puramente a
ideologia, mas deve-se compreender que os fendmenos simbdlicos podem estar, ou ndo,
investidos ideologicamente. A posicdo de Fairclough (2001) é semelhante & de Thompson, pois
ambos entendem a linguagem como um meio possivel de estabelecer, de manter e de sustentar as
relacbes de dominacdo. Isso é possivel gracas ao processo de naturalizacdo, que torna senso

comum as ideologias embutidas nas praticas discursivas.

Metodologia e anélise dos textos legais

Nesta analise, utilizaremos a pesquisa qualitativa, pois ela € o método que mais se adequa
a um estudo social. Esse método da preferéncia a representacdo das realidades sociais e evita 0s
nimeros, possibilitando a pratica de pesquisa critica e emancipatoria.

Somam-se a esta perspectiva, as contribui¢des de Fairclough, que organiza a anélise
textual nos itens vocabulario, gramética, coesao e estrutura, j4 utilizados pela tradicdo da analise
textual. O tedrico acrescenta mais trés categorias, que segundo ele, sdo usados na analise da
pratica discursiva: a forca dos enunciados, a coeréncia dos textos e a intertextualidade.

Fairclough (2003) postula que ndo se deve apenas estar interessado somente nos textos,
mas também no processo interativo de producdo de significado. De suas vérias categorias
apresentadas, ressalta-se, neste trabalho, a racionalizag&o, processo de legitimacdo que age por
meio da utilidade da acdo institucionalizada, ou seja, é a sociedade de conhecimento construida
que dota a ideologia de validade cognitiva. Por exemplo, o art. 206 da Constituicdo Federal do
Brasil, 1988, inciso | diz que “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: -
igualdade de condicOes para 0 acesso e permanéncia na escola”.

Tal inciso foi interpretado na ideia geral de exclusdo, segundo a qual deveria haver
escolas especiais para alunos com deficiéncia. No entanto, com o advento do movimento de
inclusdo que vem, aos poucos, promovendo uma mudanca social, 0 mesmo inciso € lido de
forma a indicar que a escola regular é que deve dar acesso e permanéncia a todos os alunos,
independentemente de suas condigdes fisicas. Nota-se, portanto, o quanto o texto esta sujeito a
diversas interpretacbes e como, por meio do processo de legitimagdo por racionalizagdo, a
interpretacdo naturalizada forma o pensamento ideoldgico social.

Implicitamente se encontra ainda a legitimag&o por mythpoesis, relatada por Fairclough
(2003) como a legitimagio na forma de narrativa. E importante ressaltar que, embora nio seja a

rigor uma narrativa, esse trecho especifico da Constituicdo Federal cria uma “cena ideal”,
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fazendo-nos crer que bastava garantir a existéncia de escolas especiais que estava garantido o
direito de igualdade.

Vejamos agora outro trecho da CF de 1988, art. 208, inciso 111, segundo o qual o “dever
do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

No momento histérico em que ocorreu a promulgacdo da Constituicdo, o Brasil vivia em
pleno momento de integracéo, portanto o atendimento educacional especializado era sindnimo de
escola especial. Esse inciso foi interpretado como que a escola regular deveria apenas assimilar
as pessoas com deficiéncia que pudessem, por si sO, ter condigdes de acompanhar 0s outros
alunos. O termo ‘preferencialmente’ deu margem a interpretacéo de que, se ndo fosse possivel tal
integracdo, que a pessoa com deficiéncia buscasse o0 ensino especial.

Contudo, agora no novo contexto de incluséo, quase 20 anos depois, a leitura dessa
passagem € outra, uma vez que, agora, esse atendimento especializado é visto como um
complemento da educacéo, ou seja, 0 apoio necessario para que o aluno acompanhe o ensino
regular, com independéncia e autonomia. O atendimento educacional especializado ndo é mais
entendido como escolarizacdo plena, pois a educacdo, em seu sentido pleno, s6 pode ser
oferecida na rede regular de ensino.

Essa leitura ndo foi feita durante muito tempo devido & ideologia vigente na época
calcada na logica da exclusdo. Thompson (1995) conceitua esse processo como ideologia
sustentada na legitimacdo por racionalizagdo. Aqui, a ideologia se materializa por meio de uma
cadeia de raciocinios que sustenta um conjunto de relacGes, levando a crer que sdo dignas de
apoio. Essa foi a ideologia que se escondia por detras da primeira leitura, criando uma ideia de
que existe uma escola especial que poderia substituir o ensino regular. Thompson (1995)
apresenta outra categoria de anélise que, em particular, se aplica a este enxerto da CF de 1988: a
fragmentagdo por meio da diferenciacdo. Segundo Thompson, a fragmentagdo é um modo de
operacédo que dita que as relacdes de dominagdo podem ser mantidas ndo unificando as pessoas
numa coletividade, mas segmentando e repartindo as pessoas em grupos. A diferenciagdo ocorre
quando é dada uma énfase as distingbes apoiando as caracteristicas que desunem, em detrimento
de uma identificacdo mais abrangente. A fragmentagcdo aqui se ilustra quando o inciso da
margem para interpretar que, quando ndo for possivel o engajamento no ensino regular, uma
escola especial deveria ser o destino do aluno com deficiéncia. Ao ressaltar a diferenca entre os
alunos, esta forma de legitimacdo da ideologia causa a exclusdo social, que ndo se restringe
somente a escola, mas que, partindo dela, alastra-se por todas as instituicdes sociais.

Fairclough (2001) postula também a relexicalizacdo dos dominios da experiéncia como
parte de lutas sociais e politicas que, travadas externamente, perpassam a linguagem. Um
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exemplo neste mesmo inciso é o atendimento educacional especializado, que antes era
interpretado num sentido de excluséo, sindbnimo de ensino especial. Contudo, decorrida a
relexicalizagéo dessa passagem, no momento atual, tem-se 0 ensino especial ndo mais como um
substituto do ensino regular, mas apenas sua complementacéo.

Entre os itens de andlise de Fairclough (2001), esclarecem-se, agora, os efeitos que a
gramética pode ter nas implicagdes de sentido do texto. A voz passiva, por exemplo, utilizada no
texto constitucional, oferece o apagamento do agente, deixando, segundo Fairclough (2001:105)
vaga a agéncia e, consequentemente, vaga a responsabilidade.

A Lei 9394/96 (LDB), art. 58, § 2°, diz que o “atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungéo das condicdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular”. Como ilustrado
acima, podemos constatar que o texto apresentado, base das diretrizes educacionais, evidencia
cada vez mais a exclusdo social na sala de aula. Olhando a sua estrutura, podemos notar que ha
uma énfase no atendimento especializado fora do ensino regular. A hipétese do ensino regular
aparece no Ultimo plano da estrutura textual, praticamente oculta. No caput do artigo, o texto
entra em intertextualidade com a constituicdo, mas, agora, ha uma associacdo direta entre
atendimento educacional especializado e ensino especial. Eles s&o vistos como sinGnimos e isso,
mais uma vez, reforga a ideia de exclusdo, noticiando que existe “um outro lugar” para pessoas
com deficiéncia.

Em uma primeira leitura, o que se Ié é que o atendimento educacional especializado em
classe e escola segregada seria a regra, gracas a topicalizacdo que este termo recebeu na oragdo
e, somente como ultimo termo da oracéo, aparece a possibilidade do ensino regular. A expressao
“guando néo for possivel” nos traz a percepcdo de que a impossibilidade € a regra, e ndo o seu
contrario. A énfase aqui € na capacidade pessoal de cada um, deixando o contexto social,
inclusive o poder publico, isento de sua parcela de responsabilidade sobre a questéo.

Thompson trataria da ideologia presente nesse pardgrafo como uma estratégia de
dissimulagdo por meio de eufemizacéo, ou seja, 0 processo de desvio da nossa atengéo, passando
por cima de processos e de situacdes existentes. A mesma expressao “quando nao for possivel” é
0 que mascara a ideia expressa em intertextualidade velada, ja indicada nos outros textos, de que
é encargo do aluno a sua integracdo efetiva. O pensamento ideoldgico completa-se ao haver, por
meio da eufemizacdo, uma valorizagdo da escola especial, que foi reescrito como ““em classes,
escolas ou servigos especializados”.

A negagédo presente no termo chama a atengdo para uma segunda voz, que diz que a
Inclusdo pode ser possivel. Assim, a énfase na negacéo tentaria calar a voz da resisténcia.
Segundo Fairclough (2003), a negacdo implica que a assercéo estd em ‘outro lugar’ daquilo que
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est4 sendo negado. A ordem discursiva de inclusdo que se apresentava no mundo naquela época
comeca j4 a ser pensada, mas de forma ainda bastante sutil, dentro do contexto educacional.

Thompson (1995) fala sobre o processo de reificagdo como a alavanca de conservagédo da
ideologia, ja que é uma construcdo histérica uma pessoa com deficiéncia ser educada em uma
escola especial, ou seja, aquilo que é estabelecido no curso sdcio-historico se tornou algo natural
e atemporal dentro das préticas sociais.

Na nova visdo inclusiva, o artigo 58 é lido como que o que pode ser ofertado em escolas e
em classes especiais € o atendimento educacional especializado, ou seja, o complemento
necessario para que o aluno com deficiéncia siga junto com os demais alunos e, mais uma vez,
ndo como um substituto do ensino regular.

Vejamos, agora, a Lei 7.853/1989, art.2°, § Unico, inciso I, alinea f:

A matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas

portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino.

Pode-se inferir aqui as suposigdes existencial e moral, como propde Fairclough (2003). A
primeira é aquela suposicdo que diz que algo ja existe, tomando isso como natural. Ao trabalhar
0 inciso, nota-se que ele afirma que a escola regular deve garantir a matricula compulsoria para
0s capazes de se integrar e tem como suposigdo a existéncia das escolas especiais para aqueles
alunos que ndo séo capazes de se adequar aos padrdes exigidos na escola.

A segunda suposicdo, a moral, trata daquilo que é tido como bom e desejavel. A
expressdo “capazes de se integrar” remete a ideia de que ensino regular € bom para quem tem
condigBes para nele permanecer. A suposicdo é que, para quem ndo condiz com essas exigéncias,
a escola regular ndo é o mais desejavel. Nota-se que tal assertiva também é boa para a escola, na
qual seus alunos serdo somente aqueles capazes de se integrar.

Tudo isso nos leva a compreender que a suposi¢do é uma ferramenta da ideologia e que
ela é usada, nesse caso, para seccionar e excluir os sujeitos. Ha uma outra voz no discurso, que é
a fala da sociedade reforcando a ideia da escola segregadora.

A propria estrutura gramatical nos remete ao exposto sobre a suposicéo. Infere-se, de
acordo com Fairclough (2003), a escolha seméantica do condicional, implicando que, para se
integrar ao ensino regular, é necessario que haja a condicéo ulterior de autocapacidade. Ressalta-
se que esse carater estrutural do texto juridico ilustra que a exclusdo ndo estd s6 no contetdo da

sociedade, mas é parte da sua propria estrutura, como é parte da estrutura do texto.
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O Decreto 3298/1999 estabelece intertextualidade com a Lei 7853/89. Assim, a analise
que se aplica I4 se aplica aqui também. No entanto, chama-se a atengdo, neste momento, a
ferramenta da ideologia que ocorre por reificagcdo por meio da naturalizagdo. Segundo Thompson
(1995), a naturalizacdo é o procedimento de que um estado de coisas que foi criado
historicamente passa a ser tratado como um acontecimento natural. E esse procedimento que
faz colocar a pessoa com deficiéncia na escola especial, dando énfase as condi¢des fisicas do
aluno, colocando nele as barreiras a inclusdo escolar, ao usar a expresséo “capaz de se integrar”,
no inciso I, segundo o qual a “A matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes de se integrar na rede regular
de ensino”.

A intertextualidade com a Lei 7853/89 revela que houve um retrocesso. A mesma voz da
resisténcia que apareceu sutilmente na LDBEN e foi reprimida na citada lei foi novamente
suprimida, aqui, no decreto. Contudo, essa ‘montanha russa’ das perspectivas educacionais é o
reflexo da luta social entremeada no discurso, pois em qualquer luta ha retrocessos e ganhos.
Infelizmente, por enquanto, o discurso da excluséo era o vitorioso. Destacam-se, portanto, as
datas dos textos, em que 10 anos depois da publicacdo da Lei 7853/89 no decreto listado, ha o
retorno para o passado de exclus&o.

Entretanto, a reinterpretacdo de ambos os ordenamentos juridicos, tanto a Lei 7853/89,
como o Decreto 3298/99 que regula essa lei, recai sobre a expressdo “capaz de”, que é lida agora
como referéncia as pessoas com total impossibilidade de interacdo com o meio externo, como as
pessoas em estado vegetativo ou com sérios problemas de salde. N&o se refere mais as pessoas
com deficiéncia que sdo capazes de interagir ou ao publico que estd matriculado nas escolas
especiais.

Tais pessoas sdo citadas para que haja a garantia de que, caso ocorra uma melhora,
mesmo que infima, dessa condicdo de salde, esses alunos, por direito e por lhes ser mais
proveitoso e desafiador, deverdo freqiientar escolas comuns da rede regular (FAVERO, 2007).

Em 2001, o discurso da resisténcia ganhou mais forca, pois, pela primeira vez, aparece o
termo inclusdo em alguma legislagédo no Plano Nacional de Educa¢do (PNE), embora ainda ele
seja sinbnimo de integragdo. S&o os primeiros sinais de uma nova ordem discursiva para 0s
primeiros passos de uma nova ordem social. Agora, nesse texto, j& ocorre uma inversdo da
topicalizacdo apontada anteriormente. Nele, j& se nota a topicalizacdo do termo “escola regular”,
reforcando a tese de que a estrutura gramatical do texto ndo é aleat6ria, mas, pelo contrério,
intencional, seja nas suas escolhas lexicais, gramaticais, seja mesmo da ordem das palavras.

Assim é que o discurso da resisténcia ganha mais forca no meio social, e tal forca pode se
evidenciar no texto. Veja o anexo do PNE presente em Lei 10172/2001, item 8 — Educagdo
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Especial subitem 8.1 — diagnostico. De acordo com esse anexo, as tendéncias recentes dos
sistemas de ensino séo as seguintes: “integracdo/Inclusdo do aluno com necessidades especiais
no sistema regular de ensino e, se isto ndo for possivel em fungéo das necessidades do educando,
realizar o atendimento em classes e escolas especializadas”.

Apesar desse avango demonstrado no texto supracitado, ainda se abre possibilidade de a
escola especial, mas ainda de uma forma velada, coloca o encargo do sucesso escolar sobre 0s
ombros do aluno, enfatizando a responsabilidade pessoal. 1sso se enquadra na operagdo da
ideologia da dissimulacdo por meio da eufemizagdo, como dito anteriormente. Ainda se
naturaliza o fato de que o fracasso escolar da pessoa com deficiéncia se interconecta com as suas
condigdes fisicas. Mais uma vez, a ideologia opera por meio da reificacdo por naturalizacéo,
como defende Thompson (1995).

Nota-se que o movimento de tornar inclusdo semelhante & integracdo dentro do texto
provoca um reforco sobre essa perspectiva educacional, pois, como se atesta mais adiante, h4 o
predominio do termo “integracdo” em detrimento do termo “inclusdo”. Pode-se perguntar
também porque aparece primeiramente integracdo e ndo inclusdo, pois, mais uma vez, ele
topicaliza a integragdo, a0 mesmo tempo em que coloca como sindnimos as duas palavras,
revelando o apagamento da proposta de incluséo.

Outro ponto significativo nesse texto é a mudanga nas praticas sociais dentro das escolas
ao indicar todas as transformages por que elas devem passar, de acordo com o PNE. No entanto,
é algo contraditério, pois mesmo com a visdo de avango presente aqui, o texto ainda retoma
aspectos do ensino especializado, como visto em décadas passadas. Essa ambiguidade é, pois,
uma amostra positiva de que o discurso do excluido alcanga o discurso do poder, tanto que, neste
altimo, transparece essa questéo, sendo confusa e aberta a varias interpretaces.

Se esse texto for lido na visdo dos defensores da inclusdo, havera uma tonica sobre a
transformacdo da escola, enquanto que, se for lido na 6tica contréria a inclusdo, o foco serd no
pressuposto da limitagéo, aqui expresso textualmente como “necessidade educacional especial”.

Observemos, agora, a construcdo ideolégica que a Resolucdo CNE/CEB/2011, art. 7, faz
em relacdo a educacdo inclusiva, ao dizer que o “atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do Ensino Regular, em qualquer
etapa ou modalidade da Educagdo Basica”.

Esse artigo ilustra a visdo educativa pautada na inclusdo de uma forma que ndo exclui e
ndo gera ambiguidade de sentido, pois ndo da margem & interpretacdo corrente de que o lugar do
aluno com deficiéncia, que ndo consegue por si s6 acompanhar a escola regular, é a escola
especial. Ao contrério, ele enfatiza que esse atendimento necessario deveria ser em classes
comuns. O artigo nem usa o termo “atendimento educacional especializado” para evitar esse tipo
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de interpretacdo. Assim, ao colocar o termo *“apoio ao aluno”, o artigo desmistifica 0
atendimento educacional, colocando o aluno como algo importante para a estrutura da educagéo.

No entanto, o artigo 9° afirma que as “escolas podem criar, extraordinariamente, classes
especiais, cuja organizacdo fundamenta-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes curriculares
nacionais para a Educacdo Baésica, bem como nos referenciais e pardmetros curriculares
nacionais, para atendimento, em carater transitdrio, a alunos que apresentem dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou condi¢es de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos
demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos e continuos”.

Este artigo, contudo, provoca uma desconstrucéo da ideia apresentada no artigo anterior,
pois ja abre a possibilidade a uma classe especial, tendo em vista que, mesmo que enfatize o
carater transitorio, diz que esse aluno terd apoio intenso e continuo. Ora, se é transitorio ndo pode
ser continuo, ou, em outras palavras, se ele deve estar na classe especial por algum periodo
devido as suas limitacGes fisicas continuas, quando que ele ndo precisard mais desse apoio?

Outra questdo é que esse artigo abre espaco para que todos os alunos com deficiéncia,
independentemente de sua limitacdo, sejam encaminhados para uma classe especial. O artigo,
mais uma vez, foca a diferenga que expurga e discrimina o outro, em vez de valorizar a diferenca
como uma caracteristica inerente do ser humano. Falta, aqui, a percepcdo de que a escola é a
instituicdo que segrega, por ndo oferecer 0s instrumentos necessarios para que as pessoas,
deficientes ou ndo, sejam desenvolvidas plenamente em todo o seu potencial humano.

Finalmente, o artigo 10° diz que os “os alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais e requeiram atencédo individualizada nas atividades da vida autbnoma e social, recursos,
ajudas e apoios intensos e continuos, bem como adaptacdes curriculares téo significativas que a
escola comum ndo consiga prover, podem ser atendidos, em carater extraordinario, em Escolas
Especiais, publicas ou privadas, atendimento esse complementado, sempre que necessério e de
maneira articulada, por servigos das areas de Salde, Trabalho e Assisténcia Social”.

Apesar de tentar mascarar a questdo da incapacidade latente de acompanhar o ensino
regular, como se essa fosse presente no aluno e ndo no sistema educacional, o artigo acaba por
ser um retrocesso histdrico na luta pela inclusdo, porque, mais uma vez, ele legitima a escola
especial.

O mais interessante aqui é a construcdo que tenta exagerar as condicdes fisicas da pessoa
com deficiéncia, construindo uma imagem de dificuldade intensa e insuperavel, em que o aluno
com deficiéncia se torna o sujeito que somente gera entrave dentro do ambiente escolar, de tal
forma que ela ndo consegue atendé-lo. O artigo termina, por fim, tentando fazer uma
compensagdo material (servicos das areas de Salde, Trabalho e Assisténcia Social) que tenta se
sobrepor ao seu direito & educagdo. Mais do que nunca o que dita a exclusdo novamente € a
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condicdo fisica, topicaliza na oragdo, como resisténcia ao discurso da inclusdo, demonstrando
que, apesar do mascaramento, este discurso ndo se efetivou como ordem social.

Utilizando as categorias de analise da ideologia de Thompson (1995), pode-se inferir que,
na legitimagcdo de racionalizagdo, uma forma simbdlica € construida como uma cadeia de
raciocinio que protege e legaliza um conjunto de relac6es, na tentativa de persuaséo sobre o que é
mais ou menos partilhado como digno de apoio. O raciocinio construido é o de que a escola
regular esté aberta as pessoas com deficiéncia e que so elas que ndo conseguem se adaptar ao
ambiente escolar, retirando, assim, a culpa do sistema publico como otimizador do acesso e da
permanéncia do aluno com deficiéncia.

Continuam outras categorias de analise da ideologia, tais como a diferenciacdo pela
fragmentacdo e a reificacdo por meio da naturalizagdo. As mesmas ferramentas da ideologia
presentes em outros textos ainda se fazem valer aqui, mesmo que disfarcadas.

O artigo 1°, inciso I, da Lei 10.845/2004, acima destacado, que institui o Programa de
Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas com deficiéncia
(PAED), diz que se deve “garantir a universalizacdo do atendimento especializado de educandos
portadores de deficiéncia cuja situacdo ndo permita a integragdo em classes comuns de Ensino
Regular”.

Aqui, ocorre a tentativa de propor uma melhoria no atendimento educacional
especializado, mas, contrariamente, acaba por reforcar a ideia contida nos outros ordenamentos
legais, pois, apesar de criar um programa especifico para esses alunos, foca sua agéo naqueles
que ndo puderam ser incluidos no ensino regular, pressupondo, portanto, que eles deveriam ser
educados e atendidos em espago outro que nao a escola regular.

Chama-se a atengdo para o fato do reaparecimento do termo “integragcdo” em detrimento
do termo “inclusdo”, evidenciando o pensamento social de que a escola ndo € para todos. O uso
da expressdo “Cuja situacdo ndo permita” € uma tentativa de mascarar o termo corrente “capaz
de”, uma vez que, no campo semantico, ambos séo interpretados no mesmo sentido de excluséo
ainda com base nas condig@es fisicas dos alunos. Apresenta-se, aqui, uma afirmago hipotética
que implica agdo excludente ao abrir a hipotese de que o aluno em questdo deveria ir para uma
escola especial, caso ndo conseguisse acompanhar o ensino regular.

Das ferramentas de que a ideologia se reveste, como em todos os trechos analisados,
verifica-se mais uma vez a dissimulagdo por meio da fragmentacéo e a reificagdo por meio da
naturalizacdo, ambos processos ja explicados anteriormente.

A releitura de todos os textos que veem a educagdo especial simplesmente como um
suplemento ao ensino regular é feita para que tais aparatos legais ndo sejam totalmente
invalidados e, a0 mesmo tempo, eles ndo invalidem a proposta de inclusdo, mas, pelo contrario,
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dado ao seu poder juridico na educacéo, eles sejam um aliado na luta contra o preconceito e a
desinformacéo. No entanto, apesar dessa releitura, eles ainda deixam transparecer a ideologia de
excluséo, seja em sua estrutura textual, seja por meio da escolha do I1éxico.

Todas estas questdes sdo pertinentes e ilustram a permanéncia da tradi¢éo naturalizada da
exclusdo. Comprovando isso, podemos utilizar as teorias de Thompson, que nos déo a ideia dos
modos de legitimacdo, acrescidas das categorias de Fairclough, ambos nos mostrando como o

texto ajuda a sustentar a ideologia vigente.

Metodologia e analise das entrevistas com professores

As entrevistas deste trabalho foram realizadas em duas escolas publicas da periferia da
cidade de Anapolis — GO. A primeira € Municipal e trabalha somente com Ensino Fundamental,
e a segunda € Estadual e trabalha tanto com Ensino Fundamental, quanto com Médio e Educagéo
de Jovens e Adultos.

No total, ocorreram duas entrevistas grupais com professores. Na primeira escola, 0
grupo entrevistado era composto de dez professores do Ensino Fundamental. Na segunda, a
entrevista ocorreu com sete professores da EJA. Todos se mostraram receptivos a entrevista e se
sentiram motivados a falar, embora tenha ocorrido 0 monopélio da fala por alguns deles. Ambas
as escolas vivenciam, agora, a proposta inclusiva, mas ndo possuem ainda bons resultados no
momento.

As entrevistas fizeram-se necesséarias aqui para percebermos como essa nova proposta
est4 sendo vista pelo docente, a0 mesmo tempo em que se quer perceber como estd acontecendo
0 processo de efetivagdo da inclusdo nas escolas, tendo como arcabougo tedrico as propostas de
analises de Fairclough (2003) e de Thompson (1995). O que se intenta saber & como estaria o
inicio de implantacdo de uma nova ordem social, tentando perceber como isso esta se dando,
entendendo, ao mesmo tempo, as ideologias naturalizadas em seus procedimentos e como 0

discurso pode nos revelar essa ideologia e seus preconceitos.
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Entrevista A

A escola escolhida para essa entrevista foi publica, pois o processo de inclusdo ganha
mais relevancia nessas entidades. Priorizou-se uma escola de periferia, por tratar de perceber
como andam essas reflexdes em nichos sociais mais afastados do centro econémico.

A entrevista ocorreu em escola municipal com um grupo composto por professores de
vérias classes do Ensino Fundamental, mesmo que nem todos tenham se disponibilizado para
expressar suas opinides. No entanto, daqueles que falaram, depreende-se que as ideias veiculadas
por meio deles eram partilhadas pela maioria do grupo. Percebeu-se que as percepgdes séo
instigantes e até mesmo contraditorias quando o assunto € inclusdo como, por exemplo, questdes
como falta de conhecimento, até mesmo preconceitos velados.

Na primeira entrevista, percebe-se apelo afetivo por parte dos professores, chamando a
atencdo para fatos de humanizacéo, no entanto, entremeada a isso, encontrava-se a consciéncia
geral de que a inclusdo ndo gerava nada de positivo para o processo educativo. Nota-se 0 escape
nas falas que sempre remetem a dificuldades de formagdo dos professores, aliadas a um
sentimento geral de impoténcia e de resisténcia frente & proposta inclusiva. Inicialmente, o
professor entrevistado diz que na, pratica efetiva, o processo de inclusdo ndo acontece, pois,

segundo ele, ““é muito dificil trabalhar com dois grupos ao mesmo tempo”*2

. Ou seja, isso ilustra
j& a propria falta de consciéncia do que seja realmente a perspectiva de inclusdo, uma vez que a
inclusdo fala sempre em apenas um grupo heterogéneo.

Essa visdo docente deixa transparecer, a luz das categorias de andlise da ideologia de
Thompson (1995), um processo de fragmentagdo, uma vez que se mantém a perspectiva de
escola especial, na medida em que se criam dois grupos. Na verdade, o que houve foi 0
apagamento da segregacdo do espaco fisico, sem, contudo, efetivar o processo de inclusdo. N&o
ha mais uma escola separada, nem uma sala de aula especial, mas h&, assim, um grupo segregado
dentro da mesma sala de aula.

E importante chamar a atengdo para os diferentes graus de consciéncia sobre a
permanéncia da excluséo na tentativa da inclusdo em sala de aula. Nota-se, entre os professores,
uma certa visdo dualizada, uma méo dupla ditando que deve haver, por exemplo, atividades
diferenciadas, mas que propiciem, cada uma a sua maneira, a inclusdo e a aprendizagem.
Contudo, seja por despreparo, seja pela ideologia internalizada da diferenga, o professor néo
otimiza o processo de ensino aprendizagem por meio dessas atividades, mesmo tendo nogéo de

que esté excluindo e separando seus alunos. Nas falas:

2 Informacéo verbal.
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Vocé nédo pode diferenciar um deficiente de um normal porque vocé esta excluindo, mas vocé tem que
dar um atendimento diferente porque talvez ele ndo aprenda da mesma forma que um outro. Talvez
ndo, ele ndo aprende (...) porque tem que ter uma forma diferente de atender, mas também tem que ter

uma forma igual de atender, porque sendo eu estou excluindo.®

D~

Estd presente aqui uma crescente modalizacdo do discurso, fazendo crer que
praticamente impossivel a concretizagdo da inclusdo. Para os docentes, € sempre muito dificil, é
sempre muito complicado. Segundo Halliday (apud FAIRCLOUGH, 2003), a modalidade é o
julgamento do falante quanto as probabilidades ou obrigacGes concernentes ao que ele diz. A
modalidade € o que consegue fazer a mediacéo entre o falante e suas representagdes, ditando 0s
niveis de afinidade e de compromisso, as suas incertezas, suas necessidades e até mesmo as suas
permissdes ou obrigagdes em que o falante esta inserido.

Assim, nessa representacdo de mundo, o falante pode fazer uma avaliagdo de valor.
Segundo Fairclough (2003), esse processo de avaliacdo pode ocorrer por meio de advérbios, de
adjetivos e até mesmo de verbos. Aqui, o juizo de valor se encontra no adverbio (“muito”),
construindo o raciocinio de que essa proposta é praticamente invidvel. Essa avaliacdo de valor é
feita por meio de uma afirmagéo real (FAIRCLOUGH, 2003), que acaba por assegurar que a
dificuldade existe de fato, ndo € uma hipotese e que tal dificuldade se concretiza na existéncia de
grupos distintos na mesma classe.

O docente confirma essa ideia de modalizagdo de valor real ao afirmar que *“‘com
certeza™ se sentiria impotente diante de um “aluno diferente”. Para Fairclough (2003), este
advérbio traz consigo um nivel de envolvimento de verdade alta, indicando que trabalhar com
alunos com deficiéncia € muito dificil e que esta percepgdo é tida como algo que ndo abre
qualquer tipo de duvida.

Tamanha certeza se dilui um pouco quando o docente fala o que “acha”, em relacéo as
vantagens que a pessoa ““dita normal realmente ensina para o outro (pessoa com deficiéncia)™.
Ao usar este termo, modaliza-se a oragdo para que haja menos envolvimento dele como falante
no tocante a questdo da aprendizagem inclusiva.

E importante ressaltar que, ao indicar pontos negativos da educagdo inclusiva, ha o
envolvimento na fala, de modo explicito, por parte do falante, querendo deixar bem marcada sua
posicdo contraria a inclusdo. No entanto, se ha a necessidade de apontar pontos positivos, 0
falante, por outro angulo, tenta a0 maximo eximir-se de uma abordagem que indique realidade

concreta e certeza de que a perspectiva inclusiva possa ocorrer efetivamente de maneira positiva.

% Informacéo verbal.
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Outro ponto que merece atencdo nesta anélise da entrevista é o uso dos termos
“diferente” e “deficiente”. O entrevistado tem a constante preocupacdo em Sse corrigir,
utilizando o primeiro termo em substituicdo ao segundo, pois, na sua opinido, o0 termo
“deficiente” é pejorativo e comprometedor. O docente policia-se por medo de ser preconceituoso
e, assim acaba por revelar implicitamente uma certa rejeicdo pessoal em trabalhar com alunos
com deficiéncia.

Contudo, durante toda a entrevista, houve a construcdo de um conjunto de ideias que
tentaram fundamentar e refinar a premissa de que a escola regular ndo € o local ideal para as
pessoas com deficiéncia. Nessa busca de argumentos, h4 uma constante transferéncia de
responsabilidade do seu proprio dominio de atuagdo como professor para outros dominios como
a infraestrutura e as possiveis barreiras naturais que os alunos com deficiéncia possam ter, numa
tentativa de mascarar seu proprio preconceito. Essas possiveis barreiras sdo, na sua viséo,
intransponiveis e insuperaveis, até o extremo de indicar que uma pessoa com sindrome de down
“j4 traz a barreira na face, pois a face deles é um pouquinho diferente dos outros™°. Nota-se a
modalizagdo “pouquinho” que tenta abrandar sua rejeigdo, a0 mesmo tempo em que a evidencia.

Identificam-se, nessas atitudes, certas categorias de analise de ideologia de Thompson
(1995), como a legitimagdo por meio da racionalizagéo e da fragmentacdo por diferenciagéo
(ambas j& explicadas anteriormente). A mais evidente é a reificacdo por meio da naturalizagéo,
que, como ja foi dito, estabelece a ideia de que algo construido historicamente é tido como
natural, colocando a barreira na pessoa com deficiéncia, que é naturalmente um problema, e ndo
no seu meio ou nas ideologias das pessoas que a cercam.

Outra categoria que se apresenta mais adiante é a fragmentagdo por expurgo do outro.
Essa é aquela ferramenta da ideologia que cria um inimigo, que € retratado como mau, perigoso
e ameacador. O docente, ao dizer que “o aluno deficiente é agitado, toma as coisas dos
colegas, ndo acompanha as atividades e perturba” acrescentando que “ele comia a massinha

6 constroi um

(...), ele comia aquelas bolinhas (de papel), comia as pontas dos lapis tudo
imaginério de discordancia desse aluno para com a sala de aula, sendo ele o ponto de
desajuste e que precisa ser afastado sob pena de prejudicar os demais alunos.

Sem duvida, a situacdo enfrentada pelo professor é digna de atencdo, mas ndo se pode
colocar a culpa dessa situacdo no aluno. A vivéncia de uma proposta inclusiva possibilitaria a
busca de meios e de recursos para modificar essa realidade, muito antes de simplesmente
aponta-lo com elemento deletério na sala de aula. Ressalta-se aqui que, no modelo da prética

social vigente, realmente este aluno é incompativel com a proposta de inclusdo. Contudo,
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reforca-se que a solucdo néo seria excluir o aluno, mas transformar a pratica social, como, por
exemplo, eliminando todos os tipos de barreiras, seja fisicas, emocionais ou comunicativas.
Sobre o artigo da constituigdo, houve a interpretagédo inversa da interpretagéo feita pela
proposta de inclusdo. Fairclough (2001) ressalta que as interpreta¢des sofrem variagdes de
acordo com o grupo social que faz a leitura. Isso indica que a leitura que este grupo de
professores faz é a aquela pautada na ideia de integracdo, quando eles dizem que “enquanto

tiver condicdes aqui (escola regular) ele fica, depois tem que mudar””’

, OU seja, o aluno € que
deve se adaptar por mérito e ndo a escola que deve-se equiparar para melhor receber e educar

o aluno com deficiéncia.

Entrevista B

O primeiro ponto a ser analisado nesta entrevista é o reforco por meio de
modalizadores e 0 comprometimento com o que o falante acredita ou ndo. Em um primeiro
momento, o docente usa a expressao “eu acho” para dizer que “a questdo da inclusdo esta
bem evidente em todos 0s segmentos™, mas utiliza a expresséo “eu vejo” quando afirma que a
inclusdo é utdpica. Novamente, ao dizer algo positivo, ndo ha a comprometimento; ao se
negativizar, ha maior comprometimento do entrevistado com seu ponto de vista. Ao justificar
esse segundo ponto de vista, segue afirmando que “ndo e facil trabalhar e atender uma

clientela que precisa de necessidades especiais™®

, em um movimento de negagdo a um outro
discurso implicito que diz que é possivel a inclus&o.

Isso revela que este € um momento de transicdo que abala as praticas sociais vigentes e
demonstra que o discurso da inclusdo est4, no minimo, provocando uma reflexdo que se
evidencia pela presenga implicita dele entremeado a ideologia do discurso que o nega. Um
exemplo é o contraditorio entre uma postura que diz que acha possivel a inclusdo, mesmo que
nessa assertiva ndo haja grandes comprometimentos sobre a questdo, mas que acaba por se
aliar logo ao seu contrario, ao ser dito, mais a frente, que a ““situacao é muito dificil”™®.

No trecho “eu concordo com ela (...), mas o ensino especial ficava melhor”*, ha a
concordancia, em linhas gerais, com o que foi dito anteriormente, mas, ao mesmo tempo, ha a
negacdo de tudo, ao ser afirmado que o ensino especial é a melhor op¢do. Alia-se a isso a

carga semantica de oposicdo fortemente marcada pela conjungéo “mas” no mesmo trecho.
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No trecho *“agora, com a ideia mais ampla precisava de mais recursos na escola, para

o professor também™*!

, € interessante perceber o movimento textual que passa a questdo da
educagédo inclusiva de uma necessidade de especializagcdo para uma necessidade de recurso,
ou seja, financeira, inclusive para os professores, trazendo uma ideia de premiacao necessaria
para o docente. Essa necessidade fica evidente no termo ““precisava’ que, segundo Fairclough
(2003), implica nivel de obrigag&o alto, transparecendo a ideia de que € algo imprescindivel.

Ressalta-se que, para que haja incluséo escolar, é importante que haja investimento
financeiro que possa sanar os problemas de infraestrutura das escolas, por exemplo. No
entanto, fixar-se apenas nas necessidades de recursos financeiros acaba por desprezar as
implicagdes sociais presentes na questdo, deslocando, assim, o envolvimento das ideologias
internalizadas nos membros da sociedade, em uma tentativa de barrar o processo de incluséo.

Tudo isso culmina na percepgdo de que ha uma luta entre o discurso favoravel ao
processo de incluséo e o discurso que 0 nega e contra ele resiste, afirmando que, sem sombra
de davida, o momento de transic¢do fica mais evidente. O docente contradiz tudo o que foi dito
anteriormente ao afirmar que a escola especial ndo deve substituir a escola regular, mas, sim,
que ambas “tém que caminhar junto”, numa clara aluséo a perspectiva inclusiva, contréria a
perspectiva de integracdo anteriormente evidenciada. Alguma ideia j& foi internalizada,
mesmo que ainda dominada pela ideologia instaurada no meio social.

Mais uma vez, o tom de certeza modaliza-se em nivel de envolvimento alto, deixando
clara a posigdo pessoal de que a dificuldade é real. A ideia da dificuldade € outro entrave para
a proposta de incluséo, pois as barreiras levantadas encontram-se intrinsecas na pratica do
professor. Assim sendo, é como se o processo de inclusdo somente viesse para perturbar o
bom andamento do trabalho docente.

Seguindo a entrevista, ao falar das vantagens e das desvantagens da incluséo, pode-se
depreender questbes dialdgicas e intertextuais. Isso se percebe nas sucessivas afirmacdes
enfaticas de que ““‘somos todos seres humanos, sim, temos que trabalhar com esses valores de
igualdade, sim, e tem vantagens, sim*?, dizendo que as pessoas com deficiéncia ndo seguem
0 padrdo de ser humano imposto pela sociedade. No fundo, o que ocorre aqui é o embate de
duas vozes, de dois discursos. A énfase € uma tentativa de internalizar a inclusdo como
obrigagdo. Esses sucessivos “sim” evidenciam uma voz implicita que diz sucessivamente
“ndo”.

Claramente, no entanto, ndo é apontado nenhum ponto positivo, mesmo com a

evidéncia do apelo emotivo ao ser humano. No fundo, o que se vé é somente que o
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entrevistado ndo consegue expressar nenhuma vantagem, uma vez que, na verdade, em sua
visdo, ndo ha realmente nenhuma.

Sobre as desvantagens, o professor entrevistado diz:

E que nés atendemos um aluno especial, mas nés temos que deixar todos em desvantagens, entio
nds temos uma sala com quarenta alunos e nds atendemos um e trinta e nove ficam em

desvantagem. Prejudica o resto, essa incluséo™.

Essa fala, mais uma vez, reflete o preconceito existente na sociedade ao defender a
ideia de que o aluno com deficiéncia, na sala de aula, prejudica o aprendizado de todos os
demais. Segundo o professor, esse aluno prejudica e perturba o bom andamento da classe,
portanto, ele seria uma ameaca ao sucesso escolar de toda a turma. Essa atitude é mais uma
ferramenta utilizada pela ideologia, que Thompson (1995) denomina fragmentagdo por meio
do expurgo do outro, ja explicado anteriormente. Para lidar com esse aluno, segundo o
professor entrevistado, ndo basta ser docente, mas deve ser também “psicdlogo,
psicopedagogo, fisioterapeuta, terapeuta, psiquiatra, neurologista, fazer linguas de sinais™*,
em suma, deveria ser clinico-geral.

Esse pensamento nos mostra que o professor em questdo esta bastante afastado da
proposta de inclusdo, uma vez que ainda vé a deficiéncia como uma doenga que precisa ser
tratada, ilustrando, assim, seu pensamento segregador. Ele vé o aluno com deficiéncia
totalmente incapaz. O equivoco que se encontra nas palavras do professor reside no fato de
que ele seria o responsavel por todas essas tarefas, algo que realmente seria impossivel. No
entanto, em uma visdo ndo excludente o professor, ao invés de ressaltar a impossibilidade
desse aluno com deficiéncia, indicaria a necessidade de apoio de outros profissionais e
contaria com outras préaticas, no ambiente escolar, para proporcionar a inclusdo desse aluno
com deficiéncia. O docente estd afastado, inclusive, do pensamento ultrapassado da
integracdo, que destinava a escola somente para aqueles capazes de se ajustar ao meio escolar.
Ele, portanto, pressupde que o aluno com deficiéncia ndo tem capacidade sequer de se
integrar, pois é um “problema” que deve ser atendido pela area da satde e ndo pela escola.

O professor nominaliza o termo “inclusdo”, fazendo com que essa perspectiva seja
vista como algo externo a qualquer agente. Segundo Thompson (1995), a nominalizacdo

ocorre quando sentencas, ou parte delas, descricdes da agdo e dos participantes nelas
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envolvidos, sdo transformadas em nomes. E como se ndo houvesse nenhum agente que
desenvolvesse esse processo, pois a nominalizagdo apaga 0s atores sociais e representa
processos como coisas, ocorrendo na auséncia de um sujeito que produza essas c0isas.

Para Fairclough (2001), a nominalizag&o tem o efeito de colocar o processo em segundo
plano, j& que ndo especifica os participantes, de forma que agente e paciente sdo deixados
implicitos. Ao falar que a inclusdo é uma “coisa”, o professor a rejeita e quer estar fora dela e,
com isso, pode-se pressupor uma avaliacdo negativa por parte do docente, uma vez que ele ndo
quer estar dentro desse processo. Isso ilustra que ele o considera algo indesejavel.

Mais & frente, na entrevista, o professor constrdi um raciocinio para legitimar a ideia de
que o aluno com deficiéncia ndo deveria estar na escola regular, mas, sim, em outro lugar. Ele
coloca empecilhos e se foca nas barreiras arquitetonicas, transparecendo que o melhor para o
aluno com deficiéncia é esse “outro lugar”: “Aqui, ndés ndo podemos receber um cadeirante
[pessoa que usa cadeiras de rodas]. O banheiro ndo tem adaptacéo, temos muitas escadas”™. Ao
evidenciar essas barreiras, ele tenta convencer e justificar que a escola regular ndo é o lugar ideal
para o aluno com deficiéncia. Mais uma vez, a ideologia dominante pauta-se pela ferramenta de
legitimagdo por meio da racionalizagdo (THOMPSON, 1995), que aqui se expressa pela
construcdo de que o processo de integragdo € o que deveria prevalecer no meio escolar.

Tal discurso, em nenhuma hipGtese, seria o discurso de alguém consciente do processo de
inclusdo. O docente ndo chamaria a atengédo para as barreiras arquitetdnicas, mas, sim, focalizaria
a necessidade de mudanga, tampouco postularia que o aluno ndo consegue acompanhar a escola,
mas diria que o professor é que deveria prover os meios adequados para que todos aprendam. Por
meio da busca de diferentes maneiras de atingir a todos os alunos, o professor respeitaria o ritmo
e as necessidades prementes em cada sala de aula.

O corpus aqui analisado revela como a ideologia sutilmente permeia os diferentes
discursos, seja mais formal e escrito, seja menos formal e oral. Quando a questéo toca em algo
tdo delicado quanto a educacéo inclusiva, a ideologia infiltra-se muito mais nos discursos e nas
praticas sociais. 1sso acontece porque a incluséo das pessoas com deficiéncia necessita ainda de
mudancgas sociais relevantes. A comecar por meio da tomada de consciéncia das ideias
naturalizadas ou dos preconceitos construidos, para que, consequentemente, as praticas sociais

também sejam reformuladas e que todos possam estar realmente inclusos como agentes sociais.
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Consideragoes finais

Como vimos, o processo de inclusdo é um processo de luta mundial, ainda em processo
de efetivagdo. Suas bases legais em paises como o Brasil, por exemplo, ainda séo reflexos da
ideologia e, por muito tempo, serviram para sustentar a exclusdo. Ressalta-se a forca social dos
textos aqui utilizados, pois se tratam de textos legais. S&o, portanto, normas para a sociedade.
Pensemos, pois: se outros textos podem manipular a pratica social, imagine um texto legal que
dita regras sociais.

No entanto, é importante que se diga também que, apesar de essa ideologia ser tdo forte e
estar tdo transparente no discurso hegemonico, ela ndo é um cimento social; houve luta e
resisténcia. A nova politica de inclusdo é um exemplo cabal dessa tentativa de emancipacéo,
algo que pode ser comprovado nas proprias reinterpretacdes dos textos, que vem sendo feitas no
decorrer da histdria do pais.

Cabe a nds, agora, tomarmos cuidado para que ela ndo se torne mais uma ideologia, mais
uma forma de opressdo. Cabe a cada um de ndés manter o senso critico e, assim, resistir a

qualquer forma ideoldgica que possa vir a acontecer ou que ja esteja embutida, naturalizada.

Referéncias

BRASIL. Constituicéo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em <
http://www. planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7a0.htm>
ALTHUSSER, L. Aparelhos ideol6gicos de estado: notas sobre os aparelhos ideoldgicos de Estado. Rio de Janeiro: Geral, 1985.
BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sdo Paulo: Hucitec, 1999.
BAUER, M. & GASKELL, G. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. Petrépolis: Vozes, 2002.
CHAUI, M. O que é Ideologia. Séo Paulo: Brasiliense, 2004.
CHOULIARAKI, L. & FAIRCLOUGH, N. Discourse in late modernity; Rethinking Critical discourse analysis. Edinbourg: Edinbourg
University Press, 1999.
Van DK, T. ldeologia: una aproximacion multidisciplinaria. Barcelona: Gedisa, 1999.
EALGLETON, T. Ideologia. Sdo Paulo: Boitempo, 1997.
FAIRCLOUGH, N. Discurso e mudanca social. Brasflia: Editora Universidade de Brasilia, 2001.
. Language and globalization. New york: Perpetua, 2006.
. Analysing discourse: Textual analisys for social research. Routledge, London, 2003.
FAVERO, E. A. G. Direitos das pessoas com deficiéncia: garantia de igualdade na diversidade. Rio de Janeiro: WVA, 2004.
FLICK, U. Uma introdugéo a pesquisa qualitativa. Porto alegre: Bookman, 2004.
FOUCAULT, M. A ordem do discurso. Séo Paulo: Loyola, 2005.
MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Direito & educacéo: orientagfes gerais e marcos legais. Brasilia, 2006.
ORLANDI, E. P. O que é linguistica. Sdo Paulo: Braziliense, 2007.
PEDRO, E.R. Andlise Critica do Discurso: uma perspectiva sociopolitica e funcional. Lishoa: Caminho, 1997.
SILVA, M. F. (Orgs.). Educacéo Inclusiva: uma visdo diferente. Editora da UFRN, 2004.
THOMPSON, J. B. Ideologia e cultura moderna: teoria social critica na era dos meios de comunicagdo de massa. Petrépolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 1995.
VIEIRA, J. A. [et al]. Reflexdes sobre a lingua portuguesa: uma abordagem multimodal. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.
. As abordagens criticas e ndo-Criticas em analise do discurso. In: Vieira, Josénia Antunes & SILVA, Denize Helena Garcia da. (Orgs.).
Analise do discurso: percursos teéricos e metodoldgicos. Brasilia: Plano, 2002.
WERNECK, C. Ninguém mais vai ser bonzinho na sociedade inclusiva. Rio de janeiro: WMA, 1997.
WODAK, R & MEYER, M. Métodos de analisis critico del discurso. Barcelona: Gedisa, 2001.
WODAK, R. Do que trata a ADC — Um resumo de sua histdria, conceitos importantes e seus desenvolvimentos. In Revista Linguagem em
(Dis)curso. V.4, Santa Catarina: UNISUL, 2004.

225



