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Resumo

Este estudo consiste na analise de obras
literarias, identificando algumas concep-
¢oes de alfabetizacio e de leitura tematiza-
das, alem de considerar possiveis desdobra-
mentos dos usos dessa literatura em am-
biente escolar para o empoderamento das
criangas. Defendemos a tese de que a litera-
tura infantil pode e deve ser utilizada como
um instrumento de mediagﬁo parao letra-
mento social das criancas. Isso justifica a
importﬁncia do cuidado necessario no mo-
mento da escolha e do uso das obras na
escola. Os resultados a favor do fortaleci-
mento do letramento das criangas e da for-
macio de leitores dependem, principal-
mente, do trabalho pedagogico a ser desen-
volvido pela professora leitora de literatura.

Palavras-chaves: Letramento.
Alfabetizagﬁo. Literatura Infancil. Pracica
Pedagogica.

Abstract

This study was to analyze literary works,
identifying some broached conceptions of
schooling literacy and reading, beyond consid-
ering possible results of the mentioned litera-
ture to children empowerment in school envi-
ronment. We defend the thesis that children’s
literature can and must be used as an instru-
ment of mediation to children social literacy.
It justiﬁes the importance of adequate care in
the moment of work’s choice and use at school.
The results in favor of children social literacy
empowerment and of readers development
depend on mainly the pedagogical work to be
developed by teacher literature reader.

Keywords: Literacy. Children’s Literature.
Teaching Practice.



E verdade: nem a culcura iletrada ¢ a negagao do homem,
nem a cultura letrada chegou a ser a sua plenitude.

Nio ha homem absolutamente inculto:

o homem ‘hominiza-se’ expressando,

dizendo o seu mundo

FREIRE, 1987, p.19.

1 INTRODUGAO

m nossa sociedade grafocéntrica, nossas relagdes sao mediadas pela leitura

de textos, decifracao de codigos, imagens e muitos outros recursos utiliza-
dos para marcar alguma forma de registro escrito. A obrigatoriedade da inser-
cao das criancas, desde cedo, no mundo sistematizado do ensino da leitura ¢
da escrita ¢ uma norma social. Para tanto, a educacio basica formal ¢ conside-
rada um direito subjetivo, como previsto na Constituicao Federal do Brasil
(1988), 0 que pressupde o inicio ¢ o desenvolvimento do processo de alfabeti-
zacdo dos pequenos aprendizes.

A alfabetizacio ¢ concebida, de acordo com Soares (2016), como uma faceta
propriamente lingu{stica de consolidagﬁo do individuo no mundo da Hngua es-
crita. A escola ¢ a principal agéncia responsavel por proporcionar a aprendizagem
da representacio visual da cadeia sonora da fala. Em outras palavras, a referida
instituicao deve garantir a apropria¢ao pela crianga das convengoes caracteristicas
do sistema alfabético-ortografico e da organizagio textual em lingua portuguesa.

A escola esta voltada inicialmente para a socializacio da crianca (educacio
infantil), seguida pela alfabetiza¢io (anos iniciais do ensino fundamental), in-
clusive com prazo oficial para que a alfabetizacio ocorra at¢ os oito anos de
idade, conforme preve o Plano Nacional de Educagio (2014-2024). Para as fa-
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milias, a alfabetizacio se configura quase como um ritual, muitas escolas cele-
bram com atos solenes de “formaturas” para mostrar a sociedade que as criangas
ja se sitcuam no mundo regido por palavras e suas polissémicas significacdes.

Cada crianca alfabetizada representa um ganho para a sociedade e para a
nacdo. O analfabetismo ¢ fortemente combatido como um desafio para o de-
senvolvimento da humanidade. Esse desafio ¢ veiculado nos lemas de intiimeras
campanhas de alfabetiza¢io desenvolvidas pelo Ministerio da Educagao (MEC)
e por instituicoes ou organizag()es nao governamentais (oNG), que também
trabalham para reduzir o nimero de analfabetos. Na sociedade, muitas vezes,
o analfabetismo ¢ visto como um mal, uma vez que pde em evidéncia a negacio
ou a interrup¢ao de um bem subjetivo, de responsabilidade prioritaria da nagao.

Assim como nos estudos do letramento, Freire (2007) critica duramente
essa representacio da sociedade letrada sobre os analfabetos. Conforme o autor,
a sociedade encara o analfabetismo como uma erva daninha, como uma enfer-
midade, uma doenca contagiosa que vai passando “de um a outro, quase por
contagio, ora como uma ‘chaga’ deprimente a ser ‘curada’ ¢ cujos indices, estam-
pados nas estatisticas de organismos internacionais, dizem mal dos niveis de
‘civiliza¢io’ de certas sociedades” (FREIRE, 2007, p. 15). Dai se justifica a neces-
sidade de erradica¢io do analfabetismo.

Para Freire (2007), essa representacio caracteriza-se como um discurso
dissimulado de ingenuidade, revestido de asttcia, que reforca a ideia de um
povo incapaz, com pouca inteligéncia e carregado de preguica. Sao afirmagdes
estereotipadas veiculadas a servigo de uma elite que se sobrepde em uma relacio
de dominadores versus dominados.

Com o propdsito de alfabetizar, diversos recursos e métodos sio testados
como estratégias para o sucesso do processo educacional. Isso inclui, até mesmo,
o uso do texto literario em sala de aula, conforme veremos ao neste artigo.
Grandes discussoes sao tragadas objetivando discutir qual seria a melhor forma
de trabalhar com criancas em processo de alfabetiza¢io. Discussdes centram-se
no que consiste a alfabetizacio, o espaco concedido ao letramento ¢ o lugar da
literatura nesse contexto.

Por viver em uma sociedade grafocéntrica desde o nascimento, a crianga
se encontra envolvida no mundo da escrita, o que pressupde a necessidade de
intimeras aptidoes de leitura, que vio desde a leitura dos rotulos dos alimentos
preferidos, perpassando por logomarcas de lojas e institui¢oes publicas, placas
de transito, at¢ a leitura de estorias infantis, valendo-se das ilustragoes e do
reconto em voz alta. Ultimamente, a crianga tem acesso a equipamentos tec-
noldgicos que sdo por elas manuseados antes de ingressar na escola.
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Em lares privilegiados, os livros de literatura infantil, especialmente os de
contos de fadas, além de gibis e jogos fazem parte do acervo de leituras de
criangas ainda nio alfabetizadas. Na escola, diversos livros de literatura infan-
til sao disponibilizados para corroborar com o processo de alfabetizagﬁo eo
préprio sistema da escrita passa a ser tematizado nas narrativas infantis.

Investigamos como as tematicas da alfabetizagﬁo sao utilizadas em obras
de literatura produzidas para criancas. Nesse sentido, identificamos algumas
concepgdes de alfabetizacio e de leitura representadas nas estorias infantis,
pontuando possiveis desdobramentos do trabalho pedagogico com as obras
focalizadas para o processo de alfabetiza¢io e do fortalecimento do letramento
social de criangas, em contextos formais de instrucio.

Inicialmente, apresentamos uma revisio da literatura de referéncia a res-
peito dos processos de alfabetizacio e do letramento de criangas em contextos
escolares. Também revisamos alguns trabalhos académicos a respeito dos usos
da literatura infantil na escola, pontuando a relevancia do trabalho da profes—
sora para a formacio de jovens leitores. Posteriormente, ilustramos as analises
desenvolvidas na pesquisa a partir de cinco exemplares de livros de literatura
infantil com tematicas sobre alfabetizac¢io. Finalmente, apresentamos a cons-
trucao de posicionamentos de algumas professoras em formagio inicial, em
uma Licenciatura em Pedagogia, no tocante ao trabalho com as obras literarias
focalizadas neste estudo. Sao as egressas da referida licenciatura que trabalham
com a literatura infantil junto as criangas em fase de alfabetizacao.

2 ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NO DOMINIO ESCOLAR

Na contemporaneidade, nio basta apenas saber ler e escrever. E necessdrio ter
competeéncias ¢ habilidades que extrapolem o nivel linguistico e cognitivo, o
que apenas a abordagem pedagogica da alfabetiza¢io nio consegue desenvolver.
Uma questio norteadora dos debates envolvendo a escolarizagio continua sen-
do a énfase na pratica de alfabetizacio mecanicista, em contraposico a arti-
culacio das abordagens da alfabetizacio ¢ do lecramento.

A alfabetizacio se caracteriza pela faceta linguistica, conforme denomi-
nacio proposta por Soares (2016) para caracterizar o trabalho escolar siste-
matico com formas ou estruturas linguisticas. Ainda conforme a autora men-
cionada, o letramento, por sua vez, caracteriza-se por duas facetas: a
interativa, que prima pelo desenvolvimento de habilidades de compreensio e
producido de textos; e a sociocultural, que concebe a utilizagio da lingua nos
diversos eventos sociais e culturais que envolvem a escrita. A leitura do texto
literario com alunos em fase de alfabetizacio pode contribuir para o desen-
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volvimento dessas facetas nas criangas, o que justifica a relevante produgio
literaria dirigida a esse publico leitor.

Tfouni (1997) apresenta a alfabetiza¢io como a aquisi¢ao da escrita, geral-
mente como uma atividade escolar, na qual sao desenvolvidas habilidades para
a leitura e a escrita, ou seja, as denominadas praticas escolares de linguagem.
Classifica-a como uma esfera individual. Para a autora, a alfabetizagio nio pode
ser entendida como uma etapa, um fim em si mesmo, mas como um processo
continuo, caracterizado pela “sua incompletude, equea descrigio dos objetivos
a serem atingidos deve-se a uma necessidade de controle mais da escolarizagio
do que da alfabetiza¢io” (TFOUNL, 1997, p. 15).

Diante disso, a autora propde que ha niveis a serem considerados nesse
processo, os quais extrapolam o reduto formal da escolarizacio. Em relagio ao
termo letramento, Tfouni (1997) o define como uma forma de apreender os
aspectos socio-historicos da aquisi¢io de um sistema escrito por uma socieda-
de. Por isso, ndo se atém ao aspecto individual, mas ao social. Um processo que,
apesar de estar interligado com a alfabetiza¢io, encontra-se separado em rela-
¢a0 a abrangéncia e a natureza.

Tambem para Soares (2004), os fendmenos da alfabetizac¢io e do letramen-
to sdo indissociaveis, conceituando o primeiro como a aquisicao do sistema
convencional de escrita; ¢ 0 segundo, como o desenvolvimento de habilidades
de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, em praticas sociais que
envolvem a lingua escrita.

Na sociedade, ¢ possivel encontrarmos pessoas que nao foram alfabetizadas
¢ que, no entanto, possuem algum letramento, visto que sao capazes de estabe-
lecer inferéncias, resolver problemas, desenvolver raciocinio logico-dedutivo,
efetuar descentragdes cognitivas, habilidades que nio sao exclusivas do apren-
dizado sistematizado na escola, conforme mostrou Tfouni (1997).

Soares (2004, p. 07) argumenta que, no Brasil, diferentemente de outros
paises, os “conceitos de alfabetiza¢io e lecramento se mesclam, se superpdem,
frequentemente se confundem”. Segundo a pesquisadora, isso ocorre devido a
ampliacio do conceito de alfabetizagio, que se distanciou do conhecimento da
escrita do proprio nome do cidadio, utilizado até 1940, e a capacidade de ler e
escrever um bilhete simples, que passou a vigorar a partir de 1950, conceitos
utilizados, principalmente, pelo Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatisticas
(IBGE), no censo demografico populacional. Essas defini¢des podem induzir a
alguma confusio e a dificuldade da apropriacio de tais termos pela sociedade.

Partindo dessas consideracdes, nio se pode conceber uma formagio esco-
lar que ndo ofereca ou, pelo menos, tente oferecer uma pratica alfabetizadora

Nelzir Martins Costa | Wagner Rodrigues Silva | Carlos Roberto Ludwig
LITERATIZACAO DA ALFABETIZAGAO?



associada ao letramento. Afinal, na sociedade mediada pelas tecnologias, onde
criangas tém contato com varios aparelhos e jogos tecnologicos, a apropriagio
do sistema alfabético-ortografico e das convengdes da escrita ndo ¢ mais sufi-
ciente para a signiﬁcativa participacdo na sociedade, que nao ¢ mais a mesma.
O cenidrio social e politico nos exige performances diferenciadas: o dominio de
Competéncias para utilizagéo da Hngua como prz’{tica social minimamente em
suas variantes falada e escrita. Isso consiste no empoderamento (empowerment)
social atraves da linguagem como instrumento de mediagio e como atividade
interativa (FREIRE, 2007).

Essa mudanga de postura em relagio ao trabalho desenvolvido nas escolas
¢ 0 que tambem propoe Street (2014), a0 abordar os denominados letramentos
sociais. O autor defende que a escola deve mudar as praticas pedagogicas orien-
tadas pelo modelo autonomo de letcramento para a efetivagio do modelo ideologico.
Esse ultimo modelo esta voltado para as praticas e novas exigéncias sociais
mediadas pela escrita, situadas em ml’l]tiplas vivéncias do sujeito nos diversos
dominios sociais em que possam estar inseridos. As prziticas pedagégicas me-
diadas pe]o modelo ideolégico possibilitam 0 enfoque de relagées assimétricas,
especialmente, quando passiveis de visibiliza¢ao por manifesta¢des linguisticas.
O modelo autdnomo corresponde aos usos descontextualizados da escrita ca-
racteristicos das praticas escolares, distantes das situa¢des interativas caracte-
risticas de outros dominios sociais. Street (2014) denomina de modelo autonomo
a concepedo dominante que reduz letramento ao conjunto de capacidades cog-
nitivas de utiliza¢io da leitura e da escrita e que pode ser medida nos sujeitos.

E premente a adogio de medidas educativas que invistam na formacio
inicial e continuada dos professores para que os resultados das praticas peda-
gogicas possam brotar no ensino basico, o que também inclui a demanda pela
instrucio docente para o trabalho com texto literario em sala de aula, resultan-
do na formagéo de leitores mais criticos, nao so dos préprios textos escritos,
mas també¢m do mundo em que estio inseridos. A sociedade demanda modifi-
cacoes das metodologias, estratégias e préticas de ensino, concebendo o aluno
como o protagonista da propria aprendizagem, do saber fazer.

Assim, as prz’tticas pedagégicas dos anos iniciais do ensino fundamental,
principalmente as séries voltadas para a alfabetiza¢io (do 1% a0 3° ano) teriam
de ser revistas. Destacamos que entre as modiﬁcag()es possfveis estariam: o
trato com a leitura e a escrita; e a quebra do paradigma de que “os fins justificam
os meios” quando se trata da utilizac¢io das obras literarias apenas como supor-
te ou pretexto para o estudo da lingua, desprovendo-as de todo e qualquer
valor estético, desnudando o texto poético e a ficgio em geral.
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3 ESCOLARIZA(;[\O DA LITERATURA

A produgio de livros literarios para o universo infantil ¢ considerada tardia.
Segundo Lajolo e Zilberman (1984), a origem dessa produgio remonta ao sécu-
lo xv111, como reflexo de uma nova organizagao social, pautada na industriali-
zacdo, na afirmacio da manutengio de um esteredtipo familiar, no qual a crian-
ca passou a ocupar um novo papel social, como centro das relagdes familiares.
As autoras afirmam, porém, que esse papel era muito mais simbolico, de repre-
sentacio social do que de protagonismo.

No contexto de desenvolvimento industrial, as criancas foram obrigadas
a frequentarem a escola, objetivando uma melhor formagio; a imprensa foi
aperfeicoada facilitando a producao de livros. Nesse cenario, a literatura infan-
til escrita surgiu como um recurso de ensino, com vista a utilizacio pela escola.
Lajolo e Zilberman (1984, p. 18) a definem como “uma literatura para — como
criacdo visando a um mercado especifico, cujas caracteristicas precisam respei-
tar e mesmo motivar, sob pena de congestionar suas possibilidades de circula-
¢30 e consumo’.

E importante ressalcar que, no universo da oralidade, da cultura popular,
ja existiam as fabulas, cujas narrativas sempre apresentaram um valor moral ¢
formativo ao final. Certamente, por esse seu aspecto inicial formador e peda—
gogizante, a literatura infantil encontre dificuldades no processo de produgao
€ recepgao até nos dias atuais.

Lajolo ¢ Zilberman (1984) enfatizam que a literatura infantil depende
ainda da escolaridade da crianca, o que a coloca numa posi¢io subsidiaria em
relacio a educagdo. Isso justifica a ado¢io de posturas claramente pedagogicas
¢ pragmaticas assumidas por muitos autores em suas obras.

Soares (2006), baseando-se na situacio enfrentada pelas obras literarias
infantis e juvenis, no contexto brasileiro, apresenta as seguintes situacdes que,
segundo a prépria autora, podem ser prejudiciais: a escolarizagdo da literatura e
a literatiza¢do da escolarizagdo infantil. O primeiro termo, de acordo com a pes-
quisadora, designa a apropriacao que a escola faz da literatura, escolarizando-a
¢ pedagogizando-a para atender aos proprios interesses. O segundo ¢ a inter-
pretagao de que a literatura infantil ¢ uma produgio destinada a escola, para
atender a objetivos educacionais, com consumo especifico pela clientela no/do
dominio escolar.

Para Soares (2006), o grande problema nio ¢ a escolarizacio da literatura,
uma vez que a autora nio vé como separar a literatura da escola. Segundo a
autora, nio se pode atribuir uma conotacio pejorativa a essa escolarizagio,
critica-la ou nega-la resultara na negacio da propria escola. Todavia, o que deve
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ser observado ¢ a forma inadequada ¢ impropria como essa escolarizacio ¢
realizada. Esse fato nio ¢ dificil de ser observado na pratica pedagogica, quan-
do obras, em sua totalidade, ou textos dissolvidos em fragmentos sio utilizados
com propésitos desvinculados do seu valor estético e ficcional, servindo apenas
como suporte para estudos de cunho formal, compreendendo o trabalho com
o conteudo ortografico ou gramatical, por exemplo. Cosson (2011, p. 23), no
livro Letramento Literario, também enfatiza que a questdo nio ¢ a escolariza-
¢do ou nio da literatura, “mas sim como fazer essa escolarizagio sem descarac-
teriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do
que confirma seu poder de humanizacio”.

Assim como esses estudiosos, Perissé (2006), ao abordar sobre Literatura e
Educagdo, refuta a ideia da escolarizacio da literacura como uma pratica anu-
ladora do seu ethos, defendendo uma relagio possivel entre educacao e litera-
tura em uma forma mais aprazivel.

O contato com a literatura nio ¢ mero contato, ¢ encontro. Neste
encontro, ocorre a fruicio. Fruir ¢ desfrutar, colher os frutos, sem
realizar demasiados esforgos, 0 que nao signiﬁca ler preguicosa-
mente... como, quem nada quer. Ler ¢ colher, escolher entre as li-
nhas do texto aquilo que nos ¢ oferecido. Um colher receptivo, se
posso me expressar assim. Uma recep¢io ativa. Uma troca, porque
tambem o livro cresce, ganha relevancia, quando lido de maneira
criativa (PERISSE, 2006, p. 72).

Esse encontro pode e deve ser possivel no trabalho com o texto literario na
escola, a fim de se evitar o desafeto por parte dos alunos com a obra literaria;
o0 desenvolvimento de uma postura de antipatia e afastamento dos varios ge-
neros literarios.

Nesse sentido, ¢ importante destacar a distingﬁo que Barthes estabelece
entre prazer e frui¢do, em sua obra O Prazer do Texto (2010). O texto provo-
cativo de Barthes faz o leitor perceber as nuances entre prazer e fruicio: o
prazer do texto seria, para o autor, o revelar da estoria e o prazer que sentimos
a0 seguir sua trama ¢ suas peripécias, sem nos atermos a questdes mais comple-
xas ¢ ideologicas do texto (pp. 16-18). Lemos apenas para sentir prazer, uma
leitura desinteressada. A fruicio, ao contrario, exige uma leitura mais atenta a
propria linguagem do texto, descobrindo os sentidos implicitos nas lacunas do
texto. Segundo Barthes, “o intersticio da fruicdo produz-se no volume das lin-
guagens, na enunciacio, nao sequencia dos enunciados: nao devorar, nao engo-
lir, mas pastar, aparar com mintcia” (2010, p. 19). Ou seja, a frui¢io estd nos
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detalhes da linguagem, nos pressupostos, sub-entendidos nas lacunas do texto
que devem ser preenchidas pelo leitor. Exige dele uma posicao ativa frente ao
texto, mais do que simplesmente ler avidamente a estoria, mas parar e refletir
sobre as nuances que os enunciados evocam no texto.

Em rela¢io ao que Soares (2006) denomina como literatiza¢io da escola-
rizacdo infantil, pode-se fazer uma rapida comparagio com o que ocorre atu-
almente no mercado editorial, onde ha, inclusive, produ¢des de obras por en-
comenda, visando alcangar altas cifras comerciais. Neste caso, a preocupacao
com o estetico, com a fic¢do, pode ndo ocupar o primeiro lugar na produgio
literaria. Pellegrini (2016), ao abordar essa questio da produgio, divulgacio e
recepgdo da literatura e o seu atrelamento a inddstria cultural, argumenta que:

Integrado nessa complexa estrutura, o texto literario gradativa-
mente vem perdendo sua ja esmaecida aura de “criacio do espirito”,
que o destinava também a outros fins que ndo apenas entreteni-
mento, para cada vez mais ser produzido e divu]gado como mer-
cadoria. E ¢ no interior dessa relagio tio delicada que também se
pode e deve vislumbrar a historia (p. o1).

Apesar das circunstancias que envolvem esse processo de producio, assim como
em outros setores geradores de lucros, nao podemos generalizar, levando essa
afirmacio que o autor objetiva lucros acima de qualquer proposito com as obras
literarias. Sabemos que a literatura se efetiva realmente no encontro com o lei-
tor, na aquisi¢do de sentidos. De acordo com Aguiar (2006, p. 245) “o que im-
porta, entdo, ndo ¢ o texto em si, mas o uso que a ele se da”. Dai a necessidade
da formacao adequada dos professores para trabalharem a literatura na escola.

4 LITERATURA INFANTIL COM TEMAS ALFABETIZADORES

Nesta pesquisa, foram analisados 11 (onze) livros de literatura infantil que, de
alguma forma, tematizam o processo de alfabetiza¢do ou o conhecimento das
letras pelas criangas. Reunimos os livros sobre o referido assunto aos quais ti-
vemos acesso durante o periodo de realiza¢ao desta investigagcio. No Quadro
1, elencamos as obras consultadas, contemplando livros de autores desconheci-
dos e, tambem, consagrados, a exemplo de Bartolomeu Campus Queirds, Mario
Quintana, Ruth Rocha e Ziraldo.
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QUADRO 1

OBRAS ANALISADAS

I. AMORIM, Maria Luisa. Cada letra uma histdria: UuVv. Belo Horizonte, Armazém

de Ideias, 1999.

2. FRANGA, Mary; FRANGA, Eliardo. Ndmero dos pingos. Sao Paulo: Atica, 2000.

3. HECK, Lenira Almeida. No reino das letras felizes. Hustragio Adriana Schnorr
Dessoy. Lajeado: UNIVATES, 2007.

4. MOURA, Patricia. Alfa beto. s/e., Alemanha, 2006.

5. QUEIROS, Bartolomeu Campos. De letra em letra. [luscracoes Elisabeth Teixeira.
Sio Paulo: Moderna, 2004.

6. QUINTANA, Mario. O batalhdo das letras. Tlustragoes de Eva Furnari. Editora
Globo, 1992.

7. ROCHA, Ruth. O menino que aprendeu a ver. Ilustracoes de Elisabeth Teixeira.
2% Ed., Sao Paulo: Quinteto Editorial, 1988. (Cole¢io Hora dos Sonhos).

8. ROCHA, Ruth. O menino que aprendeu a ver. I]ustra(;()es de Madalena Matoso.
9* ed. Sao Paulo: Salamandra, 2013.

9. ROCHA, Ruth. Palavras, muitas palavras... [lustracio de Claudio Martins.
Sao Paulo: Quinteto Editorial, 1998.

10. SAVAGET, Luciana. Traga-Letra e Traga Tudo. Ilustragdes Simone Matias. Sao
Paulo: DIBRA, 2009.

11. ZIRALDO. Cada um mora onde pode. 12% ed.. Sao Paulo: Melhoramentos, 1991.

Fonte: autoria prépria.

Focalizamos mais diretamente cinco livros, sendo consideradas duas edigées de
um dos livros. Os livros focalizados foram sinalizados no Quadro 1. Procuramos
ilustrar os tipos de obras encontradas, das mais as menos escolarizadas, con-
forme analises desenvolvidas e sequéncia das obras exemplificadas. Temos cons-
ciéncia, porém, conforme discutimos, que a escolarizagﬁo da literatura esta
bastante condicionada ao trabalho desenvolvido pela propria professora em
sala de aula.

Como parametro de analise das obras focalizadas nesta pesquisa, conside-
ramos os critérios utilizados pelo MEC na sele¢io de livros para comporem o
acervo do Programa Nacional da Biblioteca na Escola — PNBE (BRASIL, 2008,
p-13). Os referidos critérios estio expostos no Quadro 2.
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QUADRO 2

CRITERIOS PARA ANALISE

1. QUALIDADE TEXTUAL

2. QUALIDADE TEMATICA

“Revela-se nos aspectos cticos, estéticos e
literarios, na estruturag¢ao narrativa, po-
litica ou imaggtica, numa escolha voca-
bular que nio so respeite, mas também
amplie o repertorio linguistico de crian-
cas na faixa etaria correspondente a Edu-
cag¢io Infancil”.

“Manifesta na diversidade ¢ adequagao
dos temas, no atendimento aos interesses
das criangas, aos diferentes contextos
sociais e culturais em que vivem e ao
nivel dos conhecimentos previos que
possuem”.

3. QUALIDADE GRAFICA

4. OUTROS

“Traduz na exceléncia de um projeto
gréﬁco capaz de motivar e enriquecer
a interac¢io do leitor com o livro: qua-
lidade estética das ilustragées, articu-
lacdo entre texto e ilustragdes, uso de
recursos graficos adequados a crian-
cas na etapa inicial de inser¢io no
mundo da escrita”.

“Representam diversos niveis de difi-
culdades de modo a atender as crian-
cas em diferentes niveis de dificulda-
des e em diferentes niveis de compre-
ensdo dos usos e fungdes da escrita ¢
da aprendizagem da ]{ngua escrita,
possibilitando formas diferentes de
interacao com o livro: a leitura autd-
noma pela crianga (de livros so de
imagens, de livros que a imagem pre-
domina sobre o texto, reduzido este a
poucas pa]avras), ¢ a leitura mediada
pelo professor”.

Fonte: Elaborado a partir de Brasil (2008, p.13).

Os quatro elementos do Quadro 2 serdo enfatizados em nossa analise. Em geral,
esses elementos deveriam ser priorizados pelos professores na escolha de suas
obras, mas seria necessario, em pesquisas futuras, analisar se os docentes dio
aten¢io especial ao item “outros....”. Esse nos parece ser um item bastante de-
licado, pois as escolhas tendem a livros faceis e infantilizados demais, ou dificeis
demais. Para tanto, o professor, ao conhecer a turma em que atua, suas pecu-
liaridades ¢ suas dificuldades, deveria buscar um meio termo para que os pro-
blemas de dificuldade, inteligibilidade ¢ complexidade fossem sanados duran-
te a leitura em sala de aula.

Veremos que, nas analises, os livros Alfa beto e No reino das letras felizes,

por exemplo, tendem a ser mais faceis e simplistas, a0 passo que a obra O me-
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nino que aprendeu a ver tende a uma discussio mais complexa e assinala ques-
toes de letramentos que sao geralmente confundidos com alfabetizacao. Nesse
caso, 0 menino era letrado visualmente, pois sabia ver, ler ¢ interpretar imagens,
mas nio era letrado em termos de uso do conhecimento do sistema da escrita
ortografica-alfabética.

O primeiro livro exemplificado aqui ¢ o livro Alfa beto, de Patricia Mou-
ra (2006). Nio possui nenhum enredo literario verbal ou nao verbal. Funciona
mais como um Abecedario, a sua fun¢io pedagogica ¢ explicita. Trata-se de
uma obra muito colorida, cheia de ilustracoes, o que se espera de um abeceda-
rio, o qual possui como func¢io precipua ensinar as letras.

Ao final da obra, em letras bem pequenas, a autora afirma ter produzido
o livro baseando-se em lembrangas da sua infancia, ¢poca que havia uma mu-
sica que ela gostava muito de cantar. Pelo contexto, infere-se que esta se refe-
rindo a letra da musica Abeceddrio da Xuxa, interpretada por Xuxa Meneghel.
Em alguns momentos, a correspondéncia entre as letras ¢ as imagens se difere
da letra da musica. A autora informa haver dessemelhancas entre o livro e o
intertexto, visto que elanao conseguiu se lembrar da cangao na totalidade. Nas
ultimas paginas, a autora declara que o livro foi elaborado para ensinar o alfa-
beto para o proprio filho, talvez por isso, nio houve uma preocupacio em criar
uma narrativa, por mais simples que fosse. Certamente, o proposito foi a cria-
¢30 de um material de apoio para a alfabetiza¢io no proprio lar. Reproduzimos
a primeira pagina do livro na Figura 1.

O fato de estabelecer alguma relacio entre as letras do alfabeto e a cancio
infantil nio configura uma abordagem social do letramento, uma vez que, na
possibilidade de ser utilizado em sala de aula, o livro, certamente, induzira a
professora alfabetizadora a utilizar um método sincético de alfabetizacao'. O
impresso corrobora o modelo auténomo de letramento demandado em indme-
ras escolas de ensino basico.

O segundo livro analisado ¢ No reino das letras felizes, de Lenira Almeida
Heck, que também atende pelo pseudénimo de Julia Vehuiah, publicado em
2007, pela UNIVATES, apresenta um enredo simples, marcado pela superficiali-
dade da narrativa, cujas personagens sio as letras do alfabeto. Essa obra tambem
sera retomada na proxima se¢do deste artigo.

O livro, desde o inicio, antes mesmo da narrativa, ja explicita sua funcio
pedagogizante. A apresentac¢io da obra traz o seguinte texto: “A obra trabalha
de maneira lddica e educativa as vogais ¢ as consoantes, enfocando-as como
importantes meios de comunicacio e crescimento cultural” (HECK, 2007, pre-
facio). A dedicatéria ratifica a referida funcio: “A voce, querida crianca, que
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parte da letra para as silabas. De acor-
do com Frade (2005, p. 23), “0s méto-
dos sintéticos se baseiam num mesmo
pressuposto: o de que a compreensao
do sistema de escrita se faz sintetizan-
do/juntando unidades menores, que
sdo analisadas para estabelecer a rela-
cdo entre a fala e sua representacao
escrita, ou seja, a andlise fonologica”.
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Figura 1 (MOURA, 2006, p. 01)
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tera o fantastico encontro com as letras; e a vocé, caro professor, pela nobre
tarefa de alfabetizar” (HECK, 2007).

Dessa forma, a escrita “da literatura para” ¢ explicitada nesta produgio, o
que muitas vezes, pode prejudicar 0 campo estético, tendo em vista a preocu-
pa¢do com o que se pretende ensinar. Nesta obra, ocorre o que Soares (2006)
caracteriza como a “literatizagio da escolarizagio infantil”, mais especiﬁcamen—
te, da alfabetizacao.

A narrativa versa sobre um lugar muito distante, habitado por letras que
viviam desunidas e em total siléncio. Entao, a rainha Alfa, resolveu acabar com
o siléncio e ordenou aos seus conselheiros (Beta, Gama e Omega), que organi-
zassem um grande baile ¢ que as letras deveriam preparar apresentacdes artis-
ticas para o evento.

As letras perceberam que precisavam se juntar para organizarem as apre-
sentacdes e assim o fizeram. Alguns meses depois, o baile foi realizado, as letras
foram homenageadas pela rainha e organizadas em vogais e consoantes, forman-
do o alfabeto. A apresentacio artistica das letras foi com musicas infantis para
homenagear as criancas do reino: “Todas as criancas entram para a escola para
ler ¢ escrever e também contar historias™; e “Crianga feliz, feliz a cantar”. Esta
ﬁltima, muito conhecida por geragoes de criangas do século passado (aproxima—
damente at¢ os anos 1990), por fazer parte do repertorio de cangdes populares
infantis no Brasil.

A historia termina afirmando que “a partir daquele dia [baile], as letras se
mantiveram unidas. E aquele reino ficou conhecido como o “reino das letras
felizes” (p. 22). O livro possui um projeto grafico simples, mas com muitas
ilustragdes e cores, sobrecarregando em algumas paginas, a exemplo das Figuras
2 ¢ 3, demonstrando uma preocupagio excessiva em apresentar imagens de letras.
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Figura 2 (HECK, 2007p. 10) Figura 3 (HECK, 2007p. 11)

A percepcio de insercio da crianga no mundo da escrita nesta obra pauta-se
na aquisicao do conhecimento das letras, incluindo as varia¢oes maiusculas e
minusculas. No entanto, em nenhum momento, ha evidencias no contetdo
tematizado de que a intera¢io ocorre pelo carater social da linguagem. Apenas
letras ou palavras, isoladamente, nio sio suficientes para producio da interacio,
mesmo que organizadas em forma de alfabeto.

Desse modo, algumas partes da sequéncia narrativa deixam lacunas que
podem suscitar no leitor um sentimento de incoeréncia ou vacuo em relagio a
progressio tematica. Por exemplo, como e por que o fato de as letras se unirem
contribuiria para a eterna transformacio do reino; ou se apenas o fato de a
rainha ter separado o alfabeto em vogais e consoantes, maitsculas ¢ mintsculas
¢ homenagea-las seria capaz de torna-las felizes para sempre. Todavia, o carater
literario do texto permite uma abertura maior ao leitor, nio se prendendo
apenas a esses detalhes. Neste caso, o aconselhavel ¢ fazer o que Goulart (2007,
p. 64) nomeia como a “a abertura de janelas no texto literario”, trabalhando
com as criangas a criacao de sentidos.

E nessas lacunas que o leitor e o professor devem tomar uma atitude cri-
tica ¢ intervencionista. Se a obra ndo tematiza um aprofundamento da manei-
ra como as letras contribuem para a uniao do reino, ou entdo o porque da se-
paracio das vogais e consoantes, o professor pode desempenhar seu papel
reflexivo e transformador em sala de aula. Embora a autora priorize uma leitu-
ra de prazer, a leitura de frui¢ao, proposta por Barthes (2010, p. 18-19), pode ser
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estimulada pelo professor. A partir de questionamentos, o professor pode ins-
tigar seus alunos a se darem conta dessas lacunas e, a partir disso, leva-los a um
posicionamento critico sobre as questdes silenciadas no texto.

Nesse sentido, eles podem discuctir questoes de unidade e integracao entre
os sujeitos, tomando exemplos de suas experiencias, e de que forma essa uni-
dade ¢ integracio ¢ possivel. Podem tambeém abordar questdes como diferenca
¢ segregacdo entre grupos minoritarios culturalmente construidos, o que pode
ser discutido a partir da separagio entre vogais e consoantes. Como j;i assinalou
Barthes (2010, p. 40-41), ¢ tambem nessas lacunas, que questdes ideologicas sao
incutidas no leitor. Assim, o papel da fruicio seria entio o desvelar os sentidos
subjacentes nos vacuos do discurso literario. Para Barthes (2010, p. 19), ¢ nas
lacunas e nos siléncios do discurso literario que a fruicio do texto torna-se
potencialmente critica, sedutora e perigosa.

A autora do livro focalizado ¢ oportuna ao trazer uma cangio infantil, Crian-
¢a Feliz, que marcou as cantigas populares, conhecidas e cantadas por muitas
geracgdes, 0 que propicia que as professoras ¢ os pais a conhecam e relembrem a
infancia, cantando com as criangas. Na faixa etaria que envolve o inicio da alfa-
betiza¢io, os alunos sentem-se seduzidos pelas musicas e brincadeiras de cunho
popular.

O terceiro livro exemplificado ¢ O menino que aprendeu a ver, de Ruth
Rocha. A obra desperta a atencio pela capa bem ilustrada, confeccionada em
papel de boa qualidade, e, assim, atrativa aos pretensos leitores. Nas Figuras
4 ¢ 5, foram reproduzidas as capas de duas edi¢oes desse livro: uma de 1998
(2* edi¢a0), com ilustracoes de Elisabeth Teixeira, publicada pela Quinteto
Editorial; ¢ uma de 2013 (9* edi¢do), com ilustracoes de Madalena Matoso,
pub]icada pe]a Editora Salamandra. A diférenga entre ambas ¢ muito signi-
ficativa, desde o formato até¢ as variedades de cores e letras. Na edi¢do mais
recente, 0 projeto gréﬁco torna o livro mais chamacivo. Essa tltima edigﬁo
sera utilizada na anilise seguinte.

A capa da nona edi¢do, com cores fortes e varias ilustracoes, pode se tornar
mais atrativa ao universo infantil. Machado (2007) ao abordar sobre Literatura
e Alfabetizagﬁo enfatiza que, em um projeto grz’{ﬁco para livros literarios in-
fantis, a ilustracio e o texto devem dialogar, participando com o mesmo peso
na producio de sentidos, o que ocorre na obra em questio.
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Figura 4 (22 Edigﬁo) Figura 5 (9“ Edigio)

O livro narra a estoria de Jodozinho, um garotinho que vivia espantado com a
diversidade de coisas existentes no mundo, as quais umas ele conseguia com-
preender ¢ outras nio. Jodozinho entendia a linguagem nao verbal, manifesta-
da pelas ilustracoes, figuras ou imagens, mas nio compreendia os registros es-
critos e, consequentemente, nao percebia a funcionalidade dos textos verbais
no cotidiano. Num determinado momento, a mie da crianca exerceu a fung¢io
de mediadora e levou-o a compreender alguns usos da escrita, agucando ainda
mais curiosidade infantil, que se revelava pelas constantes perguntas feitas a
cla. Ao ser levado a escola pela mae, entra em processo de alfabetizacao, em
que a professora utiliza um método sintetico com énfase no reconhecimento das
letras e repeti¢io de silabas.

A partir das aulas na escola, Jodozinho comecou a identificar as letras
aprendidas, nos lugares pelos quais circulava. Curioso com esse reconhecimen-
to das letras, ele perguntou ao pai o que estava acontecendo. Recebeu como
resposta que, na ocasiao, ele estava “aprendendo a ver”, o que, certamente,
motivou o titulo da obra. O garotinho replicou dizendo que via desde que
nasceu. Inicialmente, ele ndo entendeu o enunciado do pai. Ele justificou que
a crianca estava aprendendo a ver as palavras. Na escola, Jodozinho continuou
aprendendo as letras e as palavras. Um dia, no caminho da escola, ele afirmou
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Figura 6 (ROCHA, 2013, p. 11) Figura 7 (ROCHA, 2013, p. 12)

todo orgulhoso para a mie que ja sabia identificar o dnibus da escola porque
“ja sabia ver”.

Essa narrativa possui uma estrutura linear com uma coeréncia e consistén-
cia bem definidas. A linguagem clara, com conotacoes melddicas em alguns
trechos, como pode se observar em: “Em todos os lugares para onde Joaozinho
olhava, logo, logo ele encontrava™ “Jodozinho nio compreendia. No meio dos
outros desenhos, que Jodo nio conhecia, era isso que ele via” (ROCHA, 1998, p.17).

As rimas favorecem a leitura oral da narrativa infantil, uma melhor ento-
nacio de voz para chamar mais a atenc¢do do ouvinte. Verificamos tambem a
adequagio do tema a faixa etdria da crianga, possivelmente entre cinco e oito
anos. Essa ¢ uma estimativa sugestiva, visto nao haver uma separacdo precisa dos
livros literarios por faixa etaria. Afinal, um bom texto serve para todas as idades.

As ilustracoes representam bem o que esta escrito nas paginas, nio sendo
observada nenhuma incoeréncia entre as ilustracoes e o texto verbal. Pelo contra-
rio, as ilustracdes reforcam a escrita, conforme exemplificado nas Figuras 6 ¢ 7.

As paginas reproduzidas nas Figuras 6 ¢ 7 correspondem a0 momento em
que Jodozinho pergunta a mie como ela sabia qual o 6nibus eles deveriam pegar
para Chegarem a escola. A mie esclarece a respeito da identiﬁcagﬁo escrita na
frente do coletivo: “Rio Bonito”. A ilustra¢io representa as imagens mentais da
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crianga ao escutar as informagdes compartilhadas pela propria mae. Jodozinho
imagina um rio com as caracteristicas que ele concebia necessarias para que
fosse bonito de fato (Figura 6). Assim o livro vai representando como as infor-
macdes se processam na mente de criancas na faixa etaria do Jodozinho, para as
quais a imagina¢io ndo tem limites ¢ ndo se prende ao arcabougo da escrita. Isso
fez com que o menino ficasse decepcionado com a chegada do Onibus, ao perce-
ber que “Rio Bonito” nio passava de uma serie de garatujas que ele no conseguia
compreender (Figura 7).

Passamos por experiéncias semelhantes na fase de aquisicao da escrita. Ma-
chado (2007) chama a aten¢io para essa nossa capacidade de invencio, que mais
se aproxima de uma “desinvenc¢ao”. Conforme afirma a autora, como aprendizes
de uma lingua, para todo problema que envolve situagdes comunicativas que nos
apresentam, levantamos hipoteses sobre as formas linguisticas, em busca de uma
regularidade. Assim, para a crianca que se encontra em nivel concreto de lin-
guagem, nido concebe as palavras, mas as relaciona a imagens.

E importante ressaltar que, para a crianga, a narrativa focalizada, certamen-
te, é apenas uma estoria infantil que a faz imaginar um pequeno personagem e,
inclusive, se colocar nas mesmas vivéncias dele. Como essa historia sera contada
¢ o que fara a diferenga no processo de letramento infantil. O olhar do adulco
letrado, como o da professora alfabetizadora, no entanto, buscara outras leituras
mais aprofundadas, as quais se encontram bem distantes do universo infantil.
Leituras que a fardo se perguntar: Esse livro foi pensado para a escola? Qual ¢ a
concepgio de leitura apresentada no enredo? O que justifica a escolha do titulo
“O menino que aprendeu a ver™

Verificamos que o titulo representa o pensamento do pai do personagem
em relacio as pessoas que nio sabem ler: que, equivocadamente, sdo caracteri-
zadas como cegas diante da vida. Esse equivoco pode nio significar o pensamen-
to da autora, mas, sim, a representagio do senso comum, frequentemente pro-
pagado na sociedade. Dependendo do leitor, essa passagem da narrativa pode,
inclusive, fortalecer o estereétipo de que o analfabeto ¢ um cego social.

Lajolo (2001) aborda a concep¢io social (equivocada) da leitura e da escri-
ta como elementos favorecedores de ascensio social, como também de elevagio
intelectual e cognitiva.

Saber ler ¢ escrever, além de fundamental para o exercicio de graus
mais complexos de cidadania, constitui marca de distin¢io e de
superioridade em nossa tradi¢io cultural. Tanto para individuos
quanto para coletividades. Povos sem escrita costumam ser consi-
derados inferiores, sem historia, barbaros. Talvez por isso tenha
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tanto prest{gio um conceito de literatura que a articula tio estrei-
tamente a manifesta¢des escritas (LAJOLO, 2001, p. 30).

O que se observa, no entanto, ¢ que os analfabetos, embora nio tenham se
apropriado dos saberes legitimados® socialmente e reproduzidos pela escola, sao
providos de inteligéncia e saberes que 0s situam no grupo do qual fazem parte.
Podem possuir limita¢des em algumas praticas sociais, mas nio sio incapazes
para a vivéncia em sociedade. Muitos sdo os analfabetos que desenvolvem ha-
bilidades proprias para a sobrevivéncia no mundo grafocéntrico. Nio ¢ raro
nos depararmos com pessoas analfabetas no mercado informal, negociando suas
proprias mercadorias, desenvolvendo calculos matematicos em uma velocidade
admiravel, superando muitos escolarizados em praticas situadas.

E preciso compreender, conforme afirmado na epigrafe deste artigo, que
a cultura iletrada nio ¢ a nega¢io do homem, assim como a cultura letrada nao
representa a sua plenitude. Segundo o educador, nao ha homem totalmente
inculto, ha homens com habilidades, necessidades e oportunidades diferencia-
das (FREIRE, 1987). Street (2014) também alerta sobre os perigos dos estereoti-
pos atribuidos aos analfabetos, tais como os de “pessoas que careciam de habi-
lidades cognitivas, vivendo na ‘escuridao’ e no ‘atraso’ e que a aquisicao do
letramento causaria (por si s, ‘autonomamente’) grandes ‘impactos’ em termos
de habilidades sociais e cognitivas e de ‘desenvolvimento™ (STREET, 2014, p. 29).

Nesse sentido, a escola deve estar atenta para nio reproduzir esse concei-
to estereotipado, principalmente para as criangas, que em seu processo de for-
magcio, na ingenuidade em que se encontram, consideram as professoras ¢ es-
cola como detentoras da verdade, nio aceitando que outros as refutem, nem
mesmo seus pais.

Por isso, a obra O menino que aprendeu a ver tematiza essas questoes
estereot{picas e cabe ao professor uma posicao critica e reflexiva frente ao tex-
to, possibilitando que seus alunos nao caiam na falacia de interpretar o mundo
a partir da supremacia da palavra escrita. Nesse ponto, a fruigﬁo do texto per-
mite que o educando comece a perceber criticamente visdes hegemonicas im-
bricadas no dualismo alfabetizado versus analfabeto. Assim tambeém, o profes-
sor pode possibilitar a discussao em sala de aula, de modo a despertar o aluno
para as multiplas possibilidades de letramento.

Na obra focalizada, o conceito de alfabetiza¢ao trabalhado na escola repre-
sentada ¢ o de apropriacido do sistema alfabético. Todavia essa pratica ganha
outras dimensdes quando a propria personagem consegue estabelecer uma fun-
cionalidade mais ampla para a escrita, quando entra em contato com textos fora
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da referida instituicao: ler as placas dos dnibus e das ruas, como forma de utili-
zag¢io do espaco geografico, das fachadas das lojas, supermercados. Essa mensa-
gem reforcada pelas ilustra¢des da obra literaria favorecem diversas inferéncias
ao leitor.

De alguma forma, a concepgio de leitura na narrativa corresponde ao reco-
nhecimento e a juncao de letras, diferentemente das experiéncias que podem ser
instauradas entre o encontro dos jovens leitores e a propria obra aqui focalizada.
O excerto adiante ilustra a pratica de alfabetizacio caracteristica da tradicio da
cultura escolar, distante do que, mais recentemente, compreendemos por letra-
mento.

A professora dizia:

DDD

As criangas repetiam

DDD

E a professora ensinava:

- D de Doce

D de Dado

D de Dedo

E de Dourado...

As criangas repetiam, repetiam ...
(ROCHA, 2013, p. 24-25).

A narrativa apenas representa o que ocorre na maioria das escolas brasileiras,
nas quais, apesar das inumeras tentativas de inova¢io dos métodos de ensino,
entre eles a perspectiva construtivista da pedagoga Emilia Ferreiro ou das abor-
dagens dos estudos do letramento, predominam as praticas pedagogicas de
repeti¢io, copia e memorizacio de letras, silabas ou palavras.

Finalmente, ha outros dois livros que merecem destaque neste artigo: De
letra em letra, de Bartolomeu Campos de Queiros, com ilustracdes de Elisabe-
th Teixeira, Editora Moderna, 2004 e O batalhido das letras, de Mario Quinta-
na (publicacio original data de 1948), ilustra¢oes de Eva Furnari, Editora Glo-
bo, 1992. As capas desses livros foram reproduzidas nas Figuras 8 ¢ 9.
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Figura 8 (QUEIROS, 2004)
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Figura 9 (QUINTANA, 1992)
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Esses dois tltimos livros também trazem informacdes que ratificam o cunho
pedagégico das obras: “De letra em letra é um texto capaz de levar o leitor a
encontrar nos elementos do mundo as palavras que se escrevem com a mesma
letra de seu nome” (QUEIROS, 2004, quarta capa); “Uma cartilha poética, escri-
ta por um dos mais consagrados autores brasileiros, demonstra que aprendiza-
do e diversio podem ser duas faces de uma mesma moeda” (QUINTANA, 1992,

quarta capa).

Figura 10 (QUEIROS, 2004, p. 02) Figura 11 (QUINTANA, 1992, p. 26)

Essas obras possuem mais algumas caracteristicas em comum: foram seleciona-
das para o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE/2008); possuem ilus-
tragdes criativas, coloridas e coerentes com o contetido tematizado em cada
pagina, refor¢ando o texto verbal. As letras encantam e brincam ao longo das
paginas. As ilustracoes multicores ocupam toda a extensio das paginas. Ha
musicalidade, sonoridade coeréncia e coesao nos versos, como ¢ possfvel obser-
var nas Figuras 10 e 11, reproduzidas previamente. Ainda que apresente, em
paginas diferentes, uma estrofe para cada letra do alfabeto, o leitor percebe
uma harmonia poctica atravessando toda a obra.

Nessas obras, o professor pode explorar as questdes estéticas como prazer
¢ frui¢do em sala de aula. A partir de elementos visuais, da sonoridade, musi-
calidade, o professor pode estimular a percepcio estética em sala de aula, fa-
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zendo com que os alunos sintam prazer ao ler as obras. Esses elementos possi-
bilitam o prazer do texto. Por outro lado, o docente pode fazer uma leitura
critica das obras com os alunos, possibilitando a fruicio do texto literario
(BARTHES, 2010). Para isso, deve analisar as lacunas, os nao ditos do texto, os
subentendidos, de modo a explorar sentidos subjacentes ao texto, despertando
a consciéncia critica e reflexiva dos alunos.

E possivel também, apds a leitura de mais obras, uma leitura comparativa
entre as obras, buscando semelhancas e diferencas entre elas. Nessa leitura em
contraponto, os alunos podem ser instigados a analisar criticamente as obras
em questdo. Ao fazer a analise comparativa entre as obras, o aluno pode perce-
ber, nas lacunas, as questdes ideologicas que perpassam o discurso literario, o
que numa leitura mais superficial passaria despercebido. A analise comparativa
das obras ¢ um instrumento proveitoso para desenvolver o espirito critico e
reflexivo dos alunos.

Nas obras O Batalhiao das Letras (QUINTANA, 1992) e De Letra em Letra
(QUEIROS, 2004), 0 professor pode estimular também a escrita criativa dos alunos.
O despertar para a poesia, para a percep¢io das rimas, da sonoridade ¢ um papel
fundamental no letramento literario dos alunos do ensino fundamental 1. Nesse
sentido, apds a leitura em voz alta, ¢ possivel crabalhar as praticas orais em sala de
aula. Apos a leitura e discussao da obra, a escrita de outra estoria, rimada, com
musicalidade, pode ser proposta pelo professor. Para tanto, o professor pode su-
gerir a escrita criativa colaborativa, em duplas ou em grupos, conforme as afini-
dades ¢ as caracteristicas da turma. Apos a criagio de uma nova estoria, a turma
pode apresentar para a escola sua producio literaria. Por meio da escrita criativa,
os alunos podem desenvolver o gosto pela escrita e trabalhar com outros géneros
discursivos em sala de aula.

5 ESCOLARIZAGAO DA LITERATURA E LITERATIZAGAO DA ALFABETIZAGAO
Para analisar o posicionamento de professores do ensino fundamental I ¢ da
educagio infantil a respeito do trabalho com a literatura infancil na escola,
mais precisamente nas turmas de alfabetizacio, alguns dos livros aqui inves-
tigados foram tematizados na disciplina Alfabetizacdo e Letramento, em uma
Licenciatura em Pedagogia, em uma universidade publica brasileira na Regiao
Norte. Todas as académicas da turma possuem vinculo em alguma escola de
educagio infantil ou ensino fundamental I, especialmente como estagiarias
com remuneragio.

O docente da disciplina possui ampla formag¢ao em Linguistica Aplicada,
trabalha com ensino e pesquisa nas tematicas do letramento e alfabetizagio em
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diferentes niveis do ensino superior: graduacio, mestrado (académico e profis-
sional) e doutorado. Durante a aula, o docente solicitou autorizagio as alunas da
Pedagogia para gravar a aula, o que foi permitido pelas académicas. Foram vérios
os livros lidos e discutidos na turma, rodavia, nesta secao, abordamos as consi-
deracoes a respeito do livro No reino das letras felizes, de Lenira Almeida Heck.

As aulas da disciplina foram mediadas de forma a propiciarem o desen-
volvimento da capacidade leitora das futuras professoras. O docente questionou
a turma e apontou direcionamentos que facilitaram a compreensao dos textos
literarios, fomentando discussdes norteadoras que extrapolaram uma abordagem
pedagogica orientada pelo modelo auténomo de letramento.

As leituras foram solicitadas com antecedéncia, com data marcada para
socializagﬁo com a turma. A turma foi organizada em grupos responséveis por
livros diferentes de literatura. As académicas responsaveis pela leitura e anali-
se do livro No reino das letras felizes apresentaram uma interpretagio da es-
toria, todavia produziram comentarios timidos da obra. O docente, no entan-
to, motivou a discussdo. Fez uma leitura em voz alta, utilizando entonagoes,
pausas, cantando as musicas inseridas no livro, levantando questionamentos ao
grupo, operacionalizando, na propria pratica pedagogica, a arte de narrar e
ouvir estorias.

Ao perguntar a turma se havia gostado do livro, o docente ouviu respostas
diferenciadas: houve quem apreciou e quem considerou o enredo ruim, confor-
me evidenciamos nos Excertos 1 e 2 transcritos adiante’. Nao identificamos as
académicas nos excertos de fala transcritos, utilizamos nomes de personagens

licerarias.

EXCERTO 1

Ana Terra: Uai professor, eu gostei assim pela forma como eles... eu acho que pra
eles. Eles vao achar assim... que crianga gosta muito de conto de fadas, n¢? De histo-
rias assim, tipo que terminam “Ah, e foram todos felizes para sempre... Que tem
aquela coisa de “era uma vez” ¢ tal. E achei legal assim, pela forma como que eles, ¢...

entender que as palavras, que as letras ndo sio sozinhas, né?
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EXCERTO 2

Clarice: Pra mim foi muito chato. Eu nio gostei do livro. S6 que eu nio posso criti-
car muito porque em algum momento, na hora que vocé ta ensinando, e eu também
penso na turma, que eu to em sala de aula que ¢ de cinco anos. Nos vamos ter que, ¢,
contar uma estoria para eles saberem essa importancia de juntar as vogais com as
consoantes. Que eles estao no nivel acho que ¢ pre-silabico, ou silabico com valor

!
sonoro, ne’?

Nos enunciados produzidos, a maioria das académicas descreve que utilizaria
o livro como pretexto para ensinar as letras as criancas. Apenas uma académi-
ca, Clarice, comenta a respeito do encantamento das criangas com os contos
de fadas. Ela afirma que contaria a estoria da mesma forma como faria com outras
obras com tematicas diferentes, complementando a ideia em outra fala (Isso,
contaria como um conto de fadas mesmo), embora conclua explanando a funciona-
lidade do livro aqui focalizado para o ensino das letras e palavras, conforme

mostra o Excerto 3.

EXCERTO 3

Clarice: Na verdade, eu fico imaginando, as criancas que tém problemas, que cu
assisti. Eu lembro do menino que tinha dislexia, ai ele ficava imaginando as letras ne,
as letras voando...outras descendo, outras caindo... Porque ele ndo entende muito as
letras. Entdo assim... Isso, quando a gente conta uma historia dessa, para uma crian-
¢a que nao sabe ainda, na verdade, o alfabeto. Acho que ele fica imaginando assim,
essas letras. Quando vocé conta uma historia, tudo ele fica imaginando, e automati-

camente, se vocé conta uma histdria, manuseando também as letras, assim, dando

pra eles. At eles vio ter uma ideia melhor do que ¢ aquela letra, do que ela significa...

Enquanto mediador da interacao em sala, o docente, nao satisfeito com as
respostas expostas, diante do siléncio de parte da turma, continua instigando
as académicas a expandirem a argumentacio a respeito da obra, bem como dos
usos que poderiam ser feitos do livro em sala de aula, no ensino basico. As
respostas explicitadas versam sobre o enredo ¢ possiveis funcionalidades para
o0 ensino, conforme evidenciavel no Excerto 4.
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EXCERTO 4

Formador: T4. Tudo bem. Entio vejam, pclo que a Helena falou ai. O livro ¢ valido
porque ¢ uma historia infantil interessante, mas também ele [0 aluno| para aprender
as letras a partir dessa historia.

Helena: Eu acredito que ndo aprender professor, mas eu achei interessante porque

desperta. Por exemplo, a colega falou ali: “Ah, mas estava mostrando as letras maits-

culas”. Pode despertar na crianga: por que maitiscula? Entdo assim...

Ao instaurar o dialogo sobre as possibilidades para utiliza¢ao do texto literario
em sala de aula, o docente instiga o desenvolvimento de competencias do le-
tramento das professoras em formacio inicial, considerando a ampla rede de
subjetividades e sentidos presentes no texto literario. Interagdes desse tipo
podem exigir dos sujeitos, no caso das académicas, niveis de reflexio cada vez
mais dinamicos e complexos (cf. PEREIRA, 2007).

A pratica da docéncia, independentemente do nivel ou modalidade de
€nsino, requer o dominio de competéncias leitoras e produtoras de texto por
parte dos profissionais. Ao trabalhar experiéncias de leituras em sala, a pro-
fessora deve estar apta a realizar intervencoes necessarias ao proprio local de
trabalho, principalmente nas scries iniciais do Ensino Fundamental e Educa-
cao Infantil, fases decisivas no processo de formacio de leitores. Nesse con-
texto, as experiéncias, o repertorio de leituras e a capacidade de analise criti-
ca dos textos pela professora contribuirdo positivamente para as escolhas
adequadas a idade ¢ aos interesses dos alunos, consistindo num solido e defi-
nido ponto de partida (cf. PAIVA, 2006).

Na socia]izagﬁo da leitura com as académicas ficou constatada a dificul-
dade para a compreensao do texto por algumas delas, como se observa no Ex-
CETLO 5, [Tanscrito adiante.
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EXCERTO 5

Docente: T4, mas a pergunta que eu fiz foi: “Qual a relagio entre imagem e texto
verbal?”. Lembra que no livro passado eu perguntei: “o texto da menina do cabelo
enrolado, quando falava da menina do cabelo enrolado o que o texto verbal estava
dizendo era repetido na imagem? Ou mostrava uma outra coisa? Ou um comple—
mentava o outro?

Helena: As letras estdo distantes, mas as casas estdo perto...

Aurélia: Mas o texto dizia assim, que cada uma vivia pra si...

Helena: mas elas estao uma perto da outra ((ruidos, percep¢io ruim)).

(..)

Aurélia: mas cada uma vivendo pra sil As casas sio individuais.

Docente: Hihamm, cada uma vivia pra si. ((muita conversa, discussao sobre o texto))
Clarice: cada uma, mas o distante pode nio ser a casa distante uma da outra, mas
distante de nds.

Docente: Num lugar muito distante, nao ¢é uma casa distante da outra. E um lugar
igual a Clarice falou, um local isolado, onde eles estao ali, distante, n¢? Mais ou me-
nos, diga Helena.

Helena: Eu estou falando do fato das casas serem muito perto.

Aurélia: Mas para a crianga entender que elas eram desunidas, a primeira coisa deve-
ria ser assim: casas com muros, vamos supor. Casas assim, com muros, divididos,
uma casa da outra. ((a colega interrompe)): Nio, mas nio... ((rumores de discussio

da tcmética na sala dC aula)).

Algumas académicas encontraram incoeréncia entre as ilustragées e o texto verbal
pelo fato das casas das letras serem proximas, diferentemente vivencia distante
entre as personagens, anunciada no livro (Num lugar muito distante, existia um reino
silencioso, habitado apenas por letras. Elas eram muito desunidas: vivia cada uma para
si, e nunca se reuniam para formar uma palavra sequer). Essas académicas demonstra-
ram dificuldade para construir outros sentidos para o texto, a distancia se confi-
guraria nas relagdes pessoais e nao nas construgdes fisicas, 0 que parece tentar
mostrar o docente (Num lugar muito distante, ndo ¢ uma casa distante da outra. Eum
lugar igual a Clarice falou, um local isolado, onde eles estdo ali, distante, né?).

A fala das académicas em rela¢io a compreensio do texto literario nos
remete a abordar os tipos de leitores explorados por Eco (2003): o leitor empi-
rico, 0 semdntico e, ainda, o estetico ou semidtico, visto que todos sdo facilmente
encontrados nos diversos espacos sociais, inclusive no universo escolar entre
professoras e alunos.
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De acordo com Eco (2003), os tipos de leitores sio determinados pela
mediacio, pelo encontro entre o leitor e o texto, uma vez que esse ultimo
possui muitos espacos a serem preenchidos por aqueles que o leem. Assim, o
leitor emptrico ndo consegue se desprender do que l¢, pairando sobre a super-
ficialidade do texto, enquanto o leitor modelo, subdividido em duas catego-
rias (semantico e estético) encontra uma abstragéo maior. Pensando em uma
interseccio teorica, o leitor semantico de Eco corresponde ao comportamen-
to caracteristico do modelo auténomo de letramento (Street 2004), ao passo
que o leitor semiotico ou estetico, a0 demandado no modelo ideologico de
letramento.

Nesse sentido, ndo apenas as académicas, mas todas as professoras devem
buscar essa competencia de letramento que perpassa o ensino e a leitura lite-
raria, indo além dos elementos estéticos e prazerosos veiculados no texto e no
discurso, alcancando um tom de engajamento politico no qual o sujeito ¢ com-
pelido a ler criticamente o mundo ¢ as relagées de poder nele instauradas (Mo-
RAIS; SILVA, 2016, .06).

Afinal, apenas com tais Competéncias leitoras ¢é possfvel se permitir sair
da esfera, tambem empirica do texto, para as diversas possibilidades presentes
no mundo da fic¢io. Conforme Lajolo (2001, p. 44-45),

A literatura ¢ porta aberta para variados mundos que nascem das
varias leituras que dela se fazem. Os mundos que ela cria nio se
desfazem na dltima pagina do livro, na tltima frase da cancio, na
ultima fala da representagio nem na tltima tela do hipertexto.
Permanecem no leitor, incorporados como vivéncia, marcos da
historia de leitura de cada um. Tudo o que lemos nos marca.

Desse modo, a leitura literdria na escola deve objetivar ultrapassar os proposi-
tos de aprendizagem das letras, fonemas e convengdes da escrita. Os textos li-
terdrios, embora assumam um carater de producio “para”, devem ser repensados
a partir do “como”, a fim de se evitar o desgosto e 0 rompimento, muitas vezes
traumatico, entre as criangas ¢ o prazer de ler.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A responsabilidade social da educacio formal ¢ imensa. As pessoas precisam
responder as necessidades de um mundo marcado por inovagdes tecnologicas,
rapidas veicula¢des de informacio e crises nos campos politico, social e econd-
mico. A sociedade exige um perfil de cidadao diferente do que a escola prepa-
rou durante séculos. Um dos maiores desafios, portanto, ¢ a formacio de pes-
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soas criticas, capazes de lerem nio apenas a palavra, mas lerem o mundo e a si
mesmas dentro desse mundo, conforme defendido por Paulo Freire (1987).

Destacamos que a escola ¢ um espaco limitado de ensino e de aprendizagem.
Nela, as criangas complementam o conhecimento adquirido nas interacoes
informais da vida cotidiana, fora dos muros institucionais. No processo de al-
fabetiza¢do das criancas, as escolas se configuram como lugares de reificacio,
escolhendo metodos, estratégias e recursos pedagogicos para alfabetizar.

Em nossa sociedade grafocéntrica e tecnolégica, inserir as criancas no
mundo da leitura e escrita escolar, mas nao familiariza-las com interacoes di-
versas, caracteristicas dos diferentes dominios sociais, mediadas por multiplos
lecramentos, significa restringir as oportunidades para sobrevivéncia na socie-
dade. As praticas de ensino de leitura e escrita nio podem se limitar a memo-
rizacdo de letras, silabas, palavras ou frases. As professoras precisam refletir
mais sobre o processo de construgio de significados pela linguagem, sobre como
a literatura, especia]mente, pode auxiliar na construcao e transformagﬁo das
pessoas ¢, inclusive, do proprio mundo.

A literatura ¢ uma fonte privilegiada para a formacio de leitores criticos,
no espaco escolar ou fora dele. Os textos produzidos para a escola ou apropria-
dos para fins estritamente pedagégicos podem ser ressigniﬁcados. Conforme
destacado por Soares (2006), nao ha como evitar a escolarizacio da liceratura,
uma vez que negar essa relagio consiste em negar a propria escola. Da mesma
forma, as obras literarias produzidas com base em temas pedagogicos, como a
alfabetizacio, nio devem ser abominadas.

Ha obras de qualidade entre as inimeras produzidas, embora tenha tam-
bém as pensadas para um mercado editorial. De todo modo, nio ha como
desvincula-las do seu teor ficcional. A selecio das obras e a escolha de metodo-
logias produtivas sio fatores essenciais no trabalho com a literatura no dominio
escolar, o que demanda o perﬁl de uma proﬁssional leitora de textos literarios
com senso critico.

A escolarizagio da literatura e a 1iteratizagio da alfabetizagéo estdo pre-
sentes na escola, entretanto, o que faz a diferenca nas interacdes instauradas
em sala de aula ¢ a forma como as professoras lidam com esses fendmenos. A
decisao em continuar com uma visio pedagogizante da literatura ou recuperar
a configura¢io perdida na escolarizacio improdutiva, propondo atividades
produtivas, nio se limitando a condi¢io de um apéndice para aquisi¢ao da
leitura e da escrita, centra-se na pratica da professora. As verdadeiras transfor-
macdes acontecem na sala de aula, partindo de ideias ¢ aticudes produtivas.
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