Um antropologo na Mata ou Valores e ideais da
formacao universitaria apos a expansao

An anthropologist in the Brazilian Zona da Mata or Values, ideals, and diversity in

higher education

DOI: https://doi.org/10.4000/aa.7662

Guillermo Vega Sanabria - Universidade Federal da Bahia - Brasil

ORCID: 0000-0003-1991-5115

guillermo.sanabria@ufba.br

Doutor em Antropologia pelo PPGAS do Museu Nacional/UFRJ, é professor no curso de Ciéncias Sociais e no
PPGA da UFBA. Coordena a Comissdo de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da ABA e faz parte da diretoria da

Teaching Anthropology Network da EASA.

Este trabalho trata dos objetivos da formacdo em ciéncias sociais (no

linguajar dos documentos oficiais, “o perfil profissional do cientista so-
cial”) numa universidade fortemente voltada para as ciéncias agrarias.
Nele retomo minha prépria experiéncia como professor de antropolo-
gia num curso criado no final da década de 2000 na Zona da Mata Minei-
ra. Embora o trabalho académico tenha sido privilegiado como campo

de atuacdo dos cientistas sociais, as atividades profissionais deles sédo

hoje, aparentemente, mais diversificadas. Esse fato coloca sérios desa-
fios ao ensino na graduacgdo, sobretudo no que tange aos objetivos da

formagdo nesse nivel. Tais desafios parecem maiores apds a relativa

expansao do sistema universitario nas Ultimas duas décadas. Se, como

é dito amilde, a criagdo de novos cursos respondia a crescente deman-
da por profissionais qualificados na area, convém refletirmos: Como o
ensino em nossos cursos se adéqua a tal exigéncia? Como responde a

heterogeneidade e as expectativas de alunos e professores, especial-
mente ap6s o aumento de pessoas oriundas de grupos historicamen-
te excluidos da educagdo superior? Como esse cenario impacta nosso
senso comum disciplinar acerca do que faz um cientista social?

Educagdo superior. Ensino de ciéncias sociais. Diversidade. Expanséo da
universidade.

This article examines the academic training in social sciences, or “the

professional profile of the social scientist”, provided at a Brazilian uni-
versity firmly focused on the agricultural sciences. | debate my own

experience as an anthropology teacher in an undergraduate program

created in the late 2000s in Zona da Mata, Minas Gerais. Although ac-
ademic jobs have always been a privileged career for social scientists,
professional possibilities are currently more diverse. This fact poses

serious challenges for undergraduate education, which became even

more significant after the expansion of the Brazilian university system

over the past two decades. If the creation of new courses responds to a

growing and varied demand of professionals in the area, it is necessary
to ask: how does the teaching of social sciences achieve this goal? How
does it respond to the heterogeneity of students and teachers, espe-
cially after the recent increase in student admissions from historically
excluded groups? How does this scenario impact the common sense
about what a social scientist does?

Higher education. Social sciences. Diversity. University expansion.
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Um antropoélogo na Mata ou A formacao universitaria como campo do
possivel’

If you know all the languages of the world

and you don’t know your mother tongue or

the language of your culture, that is enslavement.
But if you know your mother tongue

or the language of your culture,

and add all the other language of the world to it,

that is empowerment?.
Ngugi wa Thiong'o

Este texto se baseia tanto na minha experiéncia pessoal quanto num projeto
de pesquisa sobre ensino que desenvolvi nos cinco anos em que atuei como pro-
fessor de antropologia no Departamento de Ciéncias Sociais (DCS) da Universida-
de Federal de Vicosa (UFV), na Zona da Mata de Minas Gerais. Além do intenso
trabalho em sala de aula, desse periodo destaco meu empenho como coordenador
da graduacdo em Ciéncias Sociais e do Mestrado Interinstitucional (MINTER) em
Antropologia Social, realizado em parceria da UFV com o Programa de P6s-Gradu-
acdo em Antropologia Social (PPGAS) da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(Museu Nacional). Essa parceria, alids, num momento em que era notdria em
nivel nacional a queda do financiamento estatal da educacéo superior, ja fala das
condicdes e dos recursos que ainda existiam na UFV, assim como das conexdes
possiveis no tipo de interior em que ela se encontra. Nesse sentido, observe-se
logo que, ao falarmos de expansdo e de interiorizacdo da universidade, quase
sempre o fazemos adotando, tacitamente, uma dupla perspectiva.

Por um lado, a perspectiva de quem se encontra nas metrépoles e entende
que tudo o que nfo é capital ou litoral é interior. Se ela for levada a risca, Cam-
pinas — um centro metropolitano por si mesmo e sede de uma das principais
universidades do pais, seria tdo interior quanto Cafelandia ou Fartura, no Estado
de Sao Paulo. Evidentemente, desse modo sdo apagadas as diferencas existentes
entre locais, espagos e regides as quais nos referimos genericamente com dito
termo. E, mais importante, oculta-se o fato de que o termo “interior” ndo apenas
designa uma localizagdo geografica, mas, sobretudo, define um espago simbdlico
e opera como uma categoria valorativa. Em particular, na hora de determinar os
objetivos e as trajetérias educacionais em contextos tidos ora como metropolita-
nos ou cosmopolitas, ora como interioranos ou provincianos. Também quando
se trata de assegurar as condi¢des em que instituicoes e projetos educacionais
se desenvolvem. Em outras palavras, o termo “interior” fala de hierarquias que,
a rigor, independem de posigdes geograficas, mas que se relacionam ao acesso,
distribuicédo e uso dos recursos disponiveis.

Por outro lado, ao falarmos de expansio da universidade, amitide adota-se a
perspectiva de quem tem como referéncia imediata o crescimento ocorrido nas

ultimas duas décadas, por meio do Programa de Expanséo da Educacéo Superior
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1 Pelassuas generosas
contribui¢Ges a este trabalho,
sou grato a dois pareceristas
andnimos e as editoras do
Anudrio Antropoldgico e aos
professores Douglas Mansur
da Silva (Universidade Federal
Fluminense) e Fabricio Roberto
Costa Oliveira (Universidade
do Estado de Minas Gerais-Bar-
bacena), meus antigos colegas
no Departamento de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal
de Vicosa. Também agradecgo
aos professores Maria Elvira
Diaz Benitez (Universidade
Federal do Rio de Janeiro),
Marcelo Moura Mello e Moisés
Lino e Silva (Universidade
Federal da Bahia).

2 “Sevocé conhece todas as
linguas do mundo, mas ndo
conhece a sua lingua materna,
ou a lingua de sua cultura,

isso é escraviddo. Mas se vocé
conhece a sua lingua materna,
ou a lingua de sua cultura, e
acrescenta a isso todas as
outras linguas do mundo, isso
é empoderamento” (tradu¢do
livre minha).
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Publica (Expandir), do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e Expansio
das Universidades Federais (Reuni) e das politicas de agZo afirmativa. Desconsi-
dera-se, assim, uma compreensao histérica mais larga da implantacédo do sistema
universitario brasileiro. Ela é fundamental para melhor entender ndo apenas as
razdes que tém pautado a criacdo de instituicdes de ensino, mas também suas
caracteristicas, mudancas e continuidades no presente (cfr. Saviani, 2010). Pen-
se-se, por exemplo, como os modelos pedagdgicos e organizacionais das univer-
sidades, assim como os objetivos e as diretrizes da formac#o neste nivel, podem
ser considerados a luz do processo de construcdo do Estado-nacional brasileiro.
Com isso, lanca-se luz, com efeito, sobre o surgimento do ensino das chamadas
ciéncias agropecuarias, no inicio do século XX, em cuja esteira foram fundadas
varias das atuais “universidades rurais” e outras instituigdes com esta marca - in-
cluindo a UFV (Molina; Sanfelice, 2014). Ou, mais recentemente, sobre a politica
de “internacionalizacdo” que dera origem, inclusive, a criacdo de universidades
“no interior” com foco nas relacGes com outros paises (ver o trabalho de De Lucca
e Buti, neste dossié).

A propésito de tal perspectiva histdrica, na primeira parte deste texto apre-
sento, grosso modo, alguns elementos que contemporaneamente podemos associar
ao advento das ciéncias sociais numa universidade fortemente voltada para as
ciéncias agrarias como a UFV. Essa foi uma questdo instigante desde que cheguei
a Vigosa, em abril de 2014, e deu origem a um projeto de pesquisa por meio do
qual busquei objetivar minhas observacdes nesse sentido, ao longo dos seguintes
cinco anos. O projeto tinha como referéncia a criacéo do curso de Ciéncias Sociais
pelo Reuni e visava compreender as condic¢des institucionais que o tornaram pos-
sivel na UFV, mesmo com alguma resisténcia (cfr. Santos; Lopes; Fullin, 2015, p.
105-107; Gongalves, 2016). Mais importante ainda, inclusive para mim enquanto
antropoélogo no inicio de carreira num lugar imprevisto, também era preciso inda-
gar que tipo de antropologia era vidvel naquele contexto. Portanto, me interessava
saber como as ciéncias sociais tinham estado presentes na histéria da UFV e o que
implicava, agora, um certo pioneirismo dessa universidade no ensino e na pesqui-
sa em 4reas como a Sociologia Rural, a Extensio Rural e a Economia Doméstica®.

Nessa esteira, também busquei refletir sobre o propdsito do ensino de ciéncias
sociais no novo curso, nas condi¢6es da ultima expansdo da universidade. A re-
flexao sobre o perfil profissional do cientista social da segunda parte do trabalho
¢ um desdobramento dessa preocupacio. A inser¢do no “mercado de trabalho”,
por sinal, fazia parte das duvidas suscitadas internamente pela criacdo do curso,
em 2007 (cfr. Santos; Lopes; Fullin, 2015; Gongalves, 2016). Foi também uma das
razdes para que, uma vez criado, nele fosse privilegiada a formacgéo na licenciatu-
ra, visando a formacao de professores de sociologia para o Ensino Médio, em vez
do bacharelado (cfr. Faria; Oliveira; Marques, 2018; Gongalves, 2016). Os mesmos
assuntos viriam a tona, mais uma vez, durante a reformulagéo do projeto politi-
co-pedagdgico e da matriz curricular correspondente, quando fui coordenador da
graduacao (de 2016 a 2018). A reflexdo sobre os objetivos da formagéo colocou-se

também quando da implementacio do MINTER (que coordenei de 2016 até o ini-
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3 Trata-se do projeto “Dina-
micas institucionais, trajetdrias
intelectuais e configuragbes
disciplinares: o ensino de Cién-
cias Sociais na Universidade
Federal de Vigosa”, financiado
parcialmente com trés bolsas
do Programa Institucional de
Bolsas de Apoio a Projetos de
Ensino da UFV. Nesse quadro
também orientei o Trabalho de
Conclusdo de Curso intitulado
Descobrindo a vocagdo das
Ciéncias Sociais em Vicosa:
Estudo sobre as publicagbes da
Revista Ceres entre as décadas
de 1940 e 1960 (cfr. Gongalves,
2016 e Santos, 2015).
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cio de 2019) e, sobretudo, nos trabalhos que pretendiam a criagdo de um programa
de pés-graduacdo em antropologia na Zona da Mata Mineira*.

Os objetivos da formagao universitaria sdo um problema bastante amplo e
tema recorrente em nossas discussées. Contudo, minha intencéo aqui é chamar
a atencdo, em particular, para algumas tensdes e paradoxos histéricos da educa-
¢do superior no Brasil que, sugiro, ficaram mais evidentes apds a ultima expan-
sdo das universidades. Por isso mesmo, proponho que as questdes aqui aponta-
das estdo longe de se restringirem a uma experiéncia “no interior”, mas podem
ser colocadas como desafio geral da formagao universitaria no pais, inclusive
no campo das ciéncias sociais em contextos “metropolitanos”. Como mostrarei
adiante, minha reflexdo tampouco significa renegar a expansio (ainda incon-
clusa e imperiosa)®, mas ecoa uma preocupacgio com as condi¢oes em que é
possivel garantir, retomando o velho mote, uma universidade publica, gratuita
e de qualidade. Especialmente agora que ela se torna alvo preferencial de uma
agenda oficial reaciondria e as desigualdades educacionais de longa data sdo

exacerbadas pela epidemia de Covid-19 que nos assola.

Vigosa, 1922

A UFV pode ser vista como resultado do voluntarismo politico (a propdsito, ver
também o trabalho de Leal neste dossié). Foi Arthur Bernardes, nascido em Vigosa
e a época Presidente (sic) do Estado de Minas Gerais, o artifice da criagdo, em 1922,
da Escola Superior de Agricultura e Veterindria (Esav). A Esav foi inaugurada em
1926, pelo préprio Arthur Bernardes, que entdo ocupava o cargo de Presidente da
Republica. A improvavel criagdo de uma instituicdo de educacido superior num
local “isolado e acanhado” como Vicosa na década de 1920°, respondeu, desde o
inicio, aos interesses e ao projeto desenvolvimentista das oligarquias regionais (cfr.
Santos, 2015, para referéncias). Implantada nos moldes dos land grant colleges dos
Estados Unidos e sob diregéo de professores vindos desse pais, o objetivo da Escola
era introduzir o conhecimento especializado e as novas tecnologias da época para
a modernizacdo do campo. Em 1948, a Esav transformou-se em Universidade Ru-
ral do Estado de Minas Gerais (Uremg) e a marca estadunidense continuaria a se
fazer visivel nos anos seguintes. Além de professores locais serem treinados em
cursos de pos-graduacgéo nos Estados Unidos, um convénio com a Universidade
de Purdue permitiu expandir a estrutura da Uremg e reforgou uma parceria que
visava “colaborar para desenvolver no Brasil um reconhecimento publico do papel
da agricultura, da Economia Doméstica e da importéncia da agricultura eficiente
e da vida rural satisfatéria na economia” (Lima apud Arruda, 2003, p. 144).

Apds nova reforma universitaria no pais, a Uremg se tornaria a Universidade
Federal de Vigosa em julho de 1969. A UFV conta hoje com trés campi: Vicosa, a
228 quilémetros de Belo Horizonte e 172 de Juiz de Fora; Florestal, criado em 1939
na regifo metropolitana da capital do Estado; e Rio Paranaiba, criado em 2006 na

regido do Alto Paranaiba/Triangulo Mineiro. Tem aproximadamente 20 mil estu-

DOSSIE

4 Destaco, nesses trabalhos,
as duas edi¢bes do evento O
ensino e a pesquisa de Antropo-
logia na Zona da Mata mineira,
em 2016 e 2017. O evento
reuniu, em Vigosa, antropdlogos
da Universidade Federal de Juiz
de Fora - a outra universidade
federal da regido - e convidados
dos PPGA do Museu Nacional,
da Universidade de Sao Paulo,
da Universidade de Brasilia, da
Universidade Estadual de Cam-
pinas, da Universidade Federal
de Pernambuco, dentre outros.
Também teve a participacdo

de dois presidentes e uma
ex-presidente da Associacao
Brasileira de Antropologia,
assim como do coordenador

da drea na Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior.

5 Ver os dados sobre o alcance
limitado da ultima expanséo,
apresentados por Vega
Sanabria, Leal e Cariaga (2020)
na Introducdo deste dossié.

6 Aexpressdo é de José Maria
Alves, professor aposentado
da UFV, em matéria publicada
num jornal local ao se referir a
cidade neste periodo. Embora
a criagdo da Esav tenha estimu-
lado a urbanizac¢do de Vicosa
no inicio do século XX, até 1960
o municipio mal ultrapassava
0s 20 mil habitantes e mais da
metade residia na zona rural. A
populagdo praticamente qua-
druplicou desde entdo, agora
no encalgo do crescimento da
UFV, e 0 adensamento urbano
intensificou-se com a verticali-
zagdo e a explosdo imobiliaria
(cfr. Maria; Faria; Stephan, 2014.
Ver também Silva, 2012). Hoje
em dia, conforme o Instituto
Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a cidade tem
uma populagdo estimada de
78. 846 habitantes, além de
uma populacgdo considerada
“flutuante” de cerca de 20 mil
pessoas - procedente de outras
cidades mineiras e de outros
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dantes, cerca de 1.300 professores e 2.298 funciondrios técnicos administrativos,

conforme dados do censo institucional de 2017 (UFV, 2018). A universidade

ja esteve, trés vezes, entre as 100 melhores institui¢Ses de ensino superior
do mundo na area das Ciéncias Agrarias e Florestais, de acordo com o QS
World University Rankings, e entre as melhores de Minas Gerais, segundo o

ranking da Times Higher Education e o Brics & Emerging Economies’.

Sem renunciar a hegemonia da agropecudria e apesar da resisténcia interna
em nome da preservacdo dessa tradicdo (cfr. Goncalves, 2016, p. 17-18), em 1978 a
UFV comecou a ampliar seu escopo institucional por meio de uma nova estrutura
académico-administrativa. Esse ano foram criados os quatro Centros de Ciéncias
que existem até hoje em Vigosa: Ciéncias Agrarias, Ciéncias Bioldgicas e da Saude,
Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas e Ciéncias Humanas, Letras e Artes - este ultimo
criado mais de 50 anos depois da inauguracdo da antiga Esav.

Na esteira das iniciativas do governo federal voltadas para a expansao da edu-
cacdo superior, a universidade registrou um novo crescimento a partir da década
de 2000, inclusive nas Humanidades. A graduacdo em ciéncias sociais encetou
suas atividades em 2009 como um curso noturno, com duas modalidades (licencia-
tura e bacharelado). A emergéncia de novas areas de formacdo numa universidade
onde, “por tradicdo, a drea de Ciéncias Agrarias é a mais desenvolvida”, parecia
sinalizar um ponto de inflexdo na prépria concepcéo e dindmica da UFV. Isto por-
que, como se reconhecia oficialmente, “apesar [sic] dessa énfase na agropecuaria,
a Instituiciao vem assumindo carater eclético [sic], expandindo-se noutras areas do
conhecimento, tais como Ciéncias Bioldgicas e da Saude, Ciéncias Exatas e Tecno-
légicas e Ciéncias Humanas, Letras e Artes”. De acordo com essa visdo, tratava-se
de “uma postura coerente com o conceito da moderna universidade, tendo em
vista que a interacdo das diversas areas otimiza os resultados”.

O curriculo da antiga Esav incluia, pelo menos desde 1939, a disciplina de
Sociologia Rural, no intuito de compreender os modos de vida do campo, tidos
como arcaicos e atrasados. Se o propdsito era modernizar a agricultura pela di-
fusdo de tecnologias, também era preciso entender e transformar o comporta-
mento dos camponeses locais que resistiam as mudangas. A sociologia rural era
requerida, assim, enquanto saber aplicado, e a Esav seria a primeira instituicdo
no pais a ofertar esta disciplina como “curso complementar”, no jargio da época.
O responsavel pela disciplina foi, durante muito tempo, Edgard de Vasconcelos

Barros, um advogado com mestrado em Sociologia Rural pela Universidade de

Wisconsin. Num artigo de 1945 - chamado “O ensino da Sociologia Rural, na ESAV”

-, Vasconcelos elogiava a orientacio dada a matéria e se orgulhava do “ato de quase

indisciplina” da Esav ao ter se afastado dos padrdes academicistas do ensino de

sociologia entdo existentes no Brasil (ver Santos, 2015 para referéncias). A socio-

logia seguiria vinculada a chamada Extensdo Rural, apés criada a pdés-graduagio
nesta drea, em 1968. Nas décadas de 1970 e 1980, alguns professores tentariam

introduzir uma perspectiva socioldgica diferente da econometria e da difuséo de

DOSSIE

Estados, mormente vinculada
a universidade. Dados sobre
o numero atual de habitantes
disponiveis em: https://cidades.
ibge.gov.br/brasil/ mg/vicosa/
panorama. Acesso em: 1° set.
2020.

7 Versegdo “Apresentacdo”,
UFV. Disponivel em: https://
www.ufv.br/apresentacao/.
Acesso em: 15 maio 2020.

8 Texto vinculado ao link
“Histdria”, UFV. Anteriormente

disponivel em http://www.ufv.

br. Acesso em: 03 jun. 2015.
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tecnologias agricolas, predominante nos cursos de Economia Rural e de Exten-
sdo Rural. Eles criaram um mestrado em Sociologia Rural, porém esta iniciativa
encontrou resisténcias e s vingaria por poucos anos.

Em 1948, ja convertida em Uremg, a universidade compreendia a Escola Supe-
rior de Agricultura, a Escola Superior de Veterinaria, a Escola Superior de Ciéncias
Domésticas, a Escola de Especializacdo (o que chamariamos hoje de pés-gradu-
agdo), o Servigo de Experimentacdo e Pesquisa e o Servico de Extensdo. Além da
sociologia rural, nesta altura tinha se estabelecido outra drea por meio da qual
seriam introduzidos temas que, hoje, podemos entender como preocupacoes so-
cioldgicas da época: a Economia Doméstica. A Escola Superior de Ciéncias Domés-
ticas, a primeira desse tipo no Brasil, abrigou o curso de Administracdo do Lar,
em 1952, convertido em Curso Superior em Ciéncias Domésticas, em 1954. Eles
originaram o Bacharelado em Economia Doméstica que, ap6s mais de 60 anos, foi
substituido pelo curso de Servigo Social, em 2016. Sem poder detalhar sua histdria,
cumpre dizer que foi por essa via que alguns temas “antropolégicos” emergiram,
mesmo que em menor grau. Por exemplo, gragas ao trabalho de mulheres que
transitavam por essa drea, iniciou-se em 1996 o Nucleo Interdisciplinar de Estudos
de Género (NIEG), no qual tiveram papel fundamental, precisamente, as primeiras
duas professoras com formacéo especifica em antropologia na UFV®.

O que todas essas experiéncias, seja na extensdo rural, seja na economia do-
méstica, tinham em comum era o fato de se ajustarem a ideia de umas ciéncias
sociais aplicadas, concebidas como saberes auxiliares das ciéncias agrarias. Esse
fato produziu um paradoxo notavel. Por um lado, seu carater auxiliar serviu por
muito tempo para justificar a presenga de alguns cientistas sociais - espalhados
em varios departamentos como responsaveis de “disciplinas de massa” (sic), vol-
tadas para os requerimentos de formacio complementar de diferentes cursos. Por
outro, relegou as ciéncias sociais a um papel secundario na estrutura universitdria.
Dai, alids, a resisténcia que tanto a expanséo da década de 1970 quanto a de 2000
encontraram nos setores que defendiam a tradicdo eminentemente agraria da
universidade (Gongalves, 2016, p. 17-18; Santos; Lopes; Fullin, 2015, p. 105). Parte
consideravel do meu préprio estranhamento na UFV relacionava-se a dificuldade
que tive para lidar ao mesmo tempo com esta hierarquia disciplinar, tdo firme-
mente arraigada inclusive entre alguns cientistas sociais que eram meus colegas
no DCS, e as possibilidades de autonomia académica que advinham da criacdo do
departamento e da graduacio em ciéncias sociais. O problema fundamental que
este paradoxo revelava, sugiro, era o da legitimidade do conhecimento sociolégico
em si mesmo e seu reconhecimento num arranjo institucional que se pretendia
mais diverso - a partir, pelo menos em parte, das dindmicas geradas pela mais
recente expansao®.

O trabalho de Leal, neste dossié, é um relato vivido da experiéncia de ensinar
“antropologia para filhos de agricultores” em SZo Raimundo Nonato, Piaui. Penso
nele como um ponto de contraste em relacdo a minha experiéncia numa univer-
sidade detentora de uma tradi¢io quase centendria, peca fundamental do agro-

negdcio no Brasil e localizada na Zona da Mata Mineira - a mais pobre do Estado,

DOSSIE

9 Aprimeira foi Alice Inés
Oliveira e Silva, mestra em
antropologia pela Universidade
Estadual de Campinas (1985) e
doutora em antropologia pela
University College of London
(1992). Alice Inés chegou a UFV
em 1976 para trabalhar como
assessora cultural na elabora-
¢ao de um mapa do folclore
regional e, depois, integraria

o Departamento de Economia
Rural. A segunda foi Maria de
Fatima Lopes, professora desde
1981, bacharela em economia
doméstica (1976), mestra em
extensdo rural pela UFV (1983)
e doutora em antropologia
pelo PPGAS do Museu Nacional
(1995). Até 2008, quando passou
a fazer parte do DCS, Fatima
integrava o Departamento de
Economia Doméstica. As duas
encontram-se j& aposentadas.

10 Conforme Gongalves (2016,
p.21-22), até 2017, quando

se discutia a criagdo do curso,
havia na UFV 18 professores
com alguma formacdo em
ciéncias sociais. Eles estavam
alocados nos departamentos de
Economia Rural (07), Economia
(05, que acabariam formando o
nucleo original do novo curso),
Economia Doméstica (03),
Educacgdo (02) e Histdria (01). O
maior nimero de professores
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depois do Vale do Jequitinhonha. Foi justamente o peso dessa tradicdo que me
instigou a refletir sobre o tipo de ciéncias sociais que era possivel em virtude dos
contextos sociais e das culturas institucionais das novas e das antigas universida-
des no pais. Porém, na origem dessa inquietagdo também se encontrava minha
percepcdo de um ambiente académico com tdo forte apelo a identidade local (cfr.
Silva, 2012) e tdo diferente da tradicdo disciplinar e universitaria em que eu tinha
me formado no Brasil. A tradigdo disciplinar em que tinha me formado constituia,
decerto, o mais firme esteio da compreenséo que tinha do meu papel como antro-
pologo e da finalidade que atribuia ao ensino de ciéncias sociais nesse momento.

Tal compreensdo, junto ao entusiasmo de me tornar professor numa universi-
dade publica, talvez tenham feito com que demorasse a levar a sério a insisténcia
com que algumas pessoas me perguntavam se pretendia ficar em Vicosa, se tinha
me “adaptado a cidade”. Depois de ter vivido em varias cidades brasileiras, de fato
era a primeira vez que questionamentos como esses me eram colocados tao ex-
plicitamente - nunca me perguntaram antes, por exemplo, se tinha me adaptado
ao Rio de Janeiro ou a Floriandpolis. No caso do Rio de Janeiro, alids, a pergunta
mais frequente sempre foi por que tinha escolhido viver la... Mais grave ainda,
realmente pouco preocupado com o fato da UFV se localizar “no interior”, minha
posicao inicial fez com que arriscasse enfrentar as reagdes que minhas atitudes e
iniciativas na universidade suscitaram e que ignorasse, deliberadamente, minha
dupla marginalidade (Evans-Pritchard, 1978, p. 303): pela origem disciplinar e
pela condicdo de ndo nativo.

Conforme observa Silva (2012), em Vicosa se faz uma distin¢éo entre “nativos”
e “os de fora” ou “forasteiros”. Os primeiros sido, idealmente, os “nascidos, batiza-
dos e criados em Vigosa”, e os segundos sdo, sobretudo, estudantes, funcionarios
e professores chegados em razdo de seu vinculo com a UFV. Nas palavras deste

autor:

O contraste entre a maior parte da populagao local e a maioria dos mi-
grantes parece evidente, tanto em termos das diferencas de estilos de vida
quanto de classe social, o que se traduz em assimetrias de poder, acesso de-
sigual a bens culturais e a condi¢Bes favoraveis a mobilidade social. Isto se
da porque é possivel identificar no municipio um fenémeno singular: a mi-
gracao de mao-de-obra altamente qualificada e de maior poder aquisitivo,

para uma cidade considerada de pequeno a médio porte (Silva, 2012, p. 2).

Esta classificagdo é reproduzida dentro da UFV para distinguir professores
“nativos” e “néo nativos”, amitide sendo os primeiros membros da elite local for-
mada pelas “familias tradicionais”. As “familias da cidade” se distinguem pelos
sobrenomes e os lagos de parentesco e amizade, pelos vinculos de longa data com
a instituicdo e por ocuparem postos de destaque na administracéo universitdria,
assim como nos grupos politicos que disputam permanentemente por ela.
Todavia, sem ter qualquer compromisso a priori com essa divisdo, empenhei-

-me em diversos projetos que, com alguma ingenuidade, achei serem demons-
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na Economia Rural, alids, deu pé
ao pleito inicial para que o curso
de Ciéncias Sociais integrasse

o Centro de Ciéncias Agrarias

e ndo o de Filosofia e Ciéncias
Humanas (Gongalves, 2016, p.
26). Meu ingresso, em 2014, na
Ultima vaga obtida pelo DCS
por meio do Reuni, completou
um quadro de 14 docentes
efetivos (quatro antropdlogos,
quatro cientistas politicos e seis
socidlogos). Até minha saida,
no inicio de 2019, havia oito
professores com formacdo em
antropologia em toda a UFV: os
quatro do DCS e mais quatro
em outras unidades. Todavia,
nem todos atuavam na area,
nem estavam envolvidos nos
projetos promovidos pelo DCS.
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tragGes inequivocas e suficientes de que tinha chegado para ficar. Nesse embalo,
mas também diante das dificuldades que fui encontrando, sempre minimizei a
pergunta se ficaria em Vigosa respondendo jocosamente que as universidades
mais prestigiosas e ricas do mundo encontravam-se, “apenas por acaso”, no “in-
terior”. Porque, diferente do que meus interlocutores supunham, essas dificul-
dades jamais estiveram relacionadas a qualquer “falta de adaptacéo” pessoal as
limitacdes de morar no interior (o transporte intermunicipal ou interestadual, por
exemplo), mas com a busca decidida de um espaco académico. Contudo, nem as
transformacoes objetivas produzidas pela expansdo na universidade nos tultimos
anos, nem meu entusiasmo de outsider chegavam a ocultar o fato de que, em parte
pela sua novidade, em parte pelo peso da tradicao institucional, as humanidades
e as ciéncias sociais se encontravam, se comparadas com as ciéncias agrarias, em
condicbes de menor desenvolvimento e reconhecimento.

A ideia de dupla marginalidade é usada originalmente por Evans-Pritchard
ao refletir sobre as implicacGes da experiéncia etnografica. Este autor observa
que, ao se afastar geografica ou psicologicamente da sociedade de origem e se
adentrar no conhecimento de uma outra, o antropélogo submete-se a uma ex-
periéncia de radical estranhamento de seus valores, sem que, por mais radical
que possa ser a imersdo nesse outro universo, chegue a se converter num nativo.
Assim, o antropdlogo “vive simultaneamente em dois mundos mentais diferentes
que se constroem segundo categorias e valores muitas vezes de dificil concilia-
¢do”, tornando-se, a0 menos temporariamente, “uma espécie de duplo marginal,
alienado de dois mundos” (1978, p. 303). A reflexdo que proponho a seguir teve
origem na paulatina constatacdo das tensdes produzidas, num nivel institucional,
pela presenga, mesmo que marginal, das ciéncias sociais numa universidade de
tradicdo agraria, os efeitos dessa condigdo marginal na formacao na drea, assim
como os desafios produzidos pela relativa diversificacdo disciplinar e demografica
provocados pela expansao na UFV.

A reflexdo ecoa, igualmente, num nivel pessoal, minha dupla marginalidade,
enquanto antropélogo e forasteiro, num curso de graduacédo que, fruto da expan-
sdo e localizado no interior, ndo deixa de representar uma tentativa de atualizar
os ideais e os valores representados pelos objetivos gerais da nossa formacéo. Ao
tomar como fio condutor as preocupacdes com a inserc¢ao profissional dos futuros
cientistas sociais, meu intuito original era, sobretudo, objetivar os constrangimen-
tos que entdo experimentara com relagdo as minhas préprias expectativas como
professor de antropologia numa universidade publica. Também buscava, assim,
reivindicar um lugar académico diferente daquele que era atribuido as ciéncias
sociais no ambiente em que vivi durante minha permanéncia na UFV. Contudo,
como ficara evidente, a reflexdo proposta tem um alcance bem maior. Isso sugere
anecessidade de analisar com mais vagar eventuais especificidades institucionais
e até mesmo uma distingdo excessivamente rigida ou reificada entre “interior” e

“metrépole”. Ndo é porque tais especificidades inexistam ou porque tais distingoes
sejam desnecessarias, mas porque, como também fui compreendendo nos cinco

anos que permaneci na UFV, junto aos aspectos idiossincraticos de minha expe-
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riéncia, era necessdrio considerar também alguns problemas de longa data na
formac&o universitdria no pais. Boa parte desses problemas, insisto, ndo foram

produto da expansdo, mas escancarados por ela.

Valores e ideais da formacdo (também, ou sobretudo, ap6s a expanséo)

Em novembro de 2019, a partir de um relatdrio divulgado pelo IBGE, foi am-
plamente noticiado no pais: “negros sdo maioria pela primeira vez nas universida-
des publicas” do Brasil. Ao mesmo tempo, ainda com base no relatério, as noticias
registravam que “pretos ou pardos estdo mais escolarizados, mas desigualdade em
relacdo aos brancos permanece”. Como bem apontou o professor Luiz Augusto

Campos sobre uma dessas publicacdes:

Embora tenhamos de fato alguns motivos a comemorar, a matéria induz a
certos erros. Primeiro, porque o relatério do IBGE [...] ndo fala em univer-
sidades publicas, mas em ensino superior publico, o que abrange atual-
mente as escolas técnicas estaduais e federais. Outras pesquisas indicam
que pretos e pardos estao concentrados nelas e ainda sub-representados
nas universidades, sobretudo as de maior prestigio. Segundo, a populacéo
autodeclarada preta e parda varia substantivamente no pais, o que comu-
mente faz com que o grande contingente de pardos no Norte e Nordeste
termine contando para superar o déficit desses grupos no ensino superior

do Sul e Sudeste 2,

A desigualdade racial fica mais evidente ainda pelo fato de que, como também
era noticiado, negros sdo maioria na universidade publica, mas concentram-se
nos cursos menos concorridos e, de novo, acham-se sub-representados nos de
maior prestigio como Direito, Medicina e Odontologia (cfr. também Carvalhaes;
Ribeiro, 2019; Santos; Lima; Carvalhaes, 2020). Balbachevsky et al. (2019) obser-
vam, alids, que o modelo da expansio fez com que grande parte do crescimento
fosse absorvido pelo setor privado e por menos de meia dizia de cursos muito
tradicionais. Esse quadro € significativo justamente porque, apés a relativa expan-
séo do sistema universitario brasileiro nas tltimas duas décadas, algumas contra-
dicGes e desafios do processo comecam a ser apontados por diversos autores (p.
ex. Balbachevsky et al., 2019; Barbosa, 2020, no prelo; Carvalhaes; Ribeiro, 2019;
CGEE, 2016; Mancebo, 2015; Neves, 2012; Schwartzman, 2013). Antes de serem
consideradas criticas mal-intencionadas, tais reflexdes merecem especial atencdo
porque alertam para constrangimentos que prejudicam os avangos que o relativo
crescimento significou. Especialmente os avancos do ponto de vista politico, no
que tange as politicas de inclusio e de acdo afirmatival®.

Clarissa Eckert Baeta Neves (2012), por exemplo, observa que apesar do que
tinha sido, pelo menos até o inicio da década de 2010, o aumento do investimento

publico e privado no ensino superior, houve uma reducéo no ritmo de crescimento
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11 Estasecdo se baseia
em textos preliminares
apresentados nos seguintes
eventos: mesa-redonda Novas
universidades, novos campi,
novas antropologias: docéncias,
alteridades e expanséo do
Ensino Superior no Brasil, da 6a.
Reunido Equatorial de Antro-
pologia, Universidade Federal
da Bahia, dezembro de 2019;
mesa-redonda Desigualdades
e exclusdes. Jovens, trabalho
e as cidades, da IX Semana de
Ciéncias Sociais, Universidade
Federal Fluminense, Campos
dos Goytacazes (RJ), maio de
2018; e Grupo de Trabalho 27:
Ensinar e aprender antropologia,
da 30a. Reunido Brasileira de
Antropologia, Universidade
Federal da Paraiba, Jodo Pessoa,
agosto de 2016. Agradeco aos
organizadores e participantes
desses eventos pelas valiosas
contribuigdes.
12 Ver “Negros sdo maioria
pela primeira vez nas uni-
versidades publicas”, aponta
IBGE, O Globo, 13 de nov. de
2019. Disponivel em: https://
oglobo.globo.com/sociedade/
educacao/negros-sao-maio-
ria-pela-primeira-vez-nas-u-
niversidades-publicas-apon-
ta-ibge-24077731?utm_sour-
ce=newsletter&utm_medium=e-
mail&utm_campaign=news-
tarde. Acesso em: 13 nov. 2019.
Ver também “Pretos ou pardos
estdo mais escolarizados, mas
desigualdade em relagdo aos
brancos permanece”, IBGE,
13 nov. 2019. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.
gov.br/agencia-sala-de-impren-
sa/2013-agencia-de-noticias/
releases/25989-pretos-ou-par-
dos-estao-mais-escolarizados-
-mas-desigualdade
em-relacao-aos-brancos-per-
manece ?fbclid=IwAR2PzQ6j-
TFBR_Jca5PgL057U2rKOkmwyA
27pzOw8lcv5ES-19nwDsd15BSQ.
Acesso em: 13 nov. 2019. 0
comentario do professor
Campos, do Instituto de
Estudos Sociais e Politicos da
Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, foi publicado numa
rede social na Internet em 13 de
novembro de 2019. Agradeco a
ele por me permitir reproduzi-lo
aqui.
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da matricula e tém persistido enormes desigualdades quanto a permanéncia dos

alunos na universidade. Nesse sentido, a autora aponta que

(...) os grandes e recorrentes desafios sdo o da expansdo da matricula com
democratizagdo do acesso e da diferenciacdo da oferta de modo a garantir
o atendimento das demandas da economia e da sociedade, a exceléncia da
formagdo oferecida e uma equagdo adequada de financiamento da expan-

sao” (p. 2, grifos meus).

Ao se referir ao crescimento da rede publica de ensino superior, Denise Man-

cebo (2015) também observa que

(-..) esse processo de expansao fez-se acompanhar de uma reorganizacao do
modelo de financiamento publico. Para a rede publica, o aumento do finan-
ciamento significou novas exigéncias de eficiéncia e eficacia empresariais,
expansao com contingenciamento de gastos, precarizacao das condicdes
de trabalho, introdu¢do de metas e prazos nem sempre compativeis com um
ensino de qualidade ou com o desenvolvimento de pesquisas verdadeira-

mente inovadoras (p. 15, grifos meus).

Dentre os desafios apontados por Neves e Mancebo, destaco os que se referem
a qualidade da formacéo. A qualidade da formacéo é um principio fundamental
do marco legal da educagdo no pais, contemplado expressamente na Constituicio
Federal de 1988 (inciso VII do Art. 206) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de
1996 (inciso IX do Art. 3°). Ela se relaciona ao que os novos alunos universitarios
aprenderio ou deixardo de aprender e as suas posteriores possibilidades de in-
sercdo profissional. Falar em qualidade supoe, sobretudo, atentar para os conhe-
cimentos e as habilidades minimas necessarias que a formacéo visa garantir, tais
como previstas, por exemplo, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos
de graduacdo em Ciéncias Sociais. Trata-se de um assunto sensivel, em face do
que o antropdlogo George Zarur descrevia como a presenca de “diplomados pouco
mais do que alfabetizados” no mercado de trabalho brasileiro. Segundo Zarur, da-
dos do Indicador de Alfabetismo Funcional, em levantamento feito pelo Instituto
Paulo Montenegro e pela ONG Ac¢do Educativa, revelam que “somente 62% das
pessoas com ensino superior e 35% das pessoas com ensino médio completo séo
classificadas como plenamente alfabetizadas, o que inclui ndo apenas habilidades
linguisticas, mas também matematicas” (apud Cavalcanti, 2013, n.p.).

A reflexdo que proponho a seguir chama a atencio, por um lado, para os co-
nhecimentos minimos necessarios que a formacdo nos cursos de Ciéncias Sociais
visa garantir, especialmente tendo em vista o quadro universitario que se desenha
no poés-expansio. Por outro, para as possibilidades de insercdo profissional em-
butidas nos curriculos e no conjunto da experiéncia formativa no ensino superior
nesse contexto. Ao colocar em relagdo essas duas ideias, parto de um pressupos-

to fundamental: que as oportunidades de insercdo profissional dependem tanto
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13 Alein®12.711/12reserva
50% das vagas de graduagdo
das Instituicdes de Educacao
Superior (IES), em todos os
cursos e turnos, para alunos
de oriundos integralmente do
Ensino Médio publico e com
renda familiar per capita inferior
a 1,5 salarios minimos. Nesse
percentual ha uma destinagdo
especifica para pretos, pardos e
indigenas, na mesma proporgdo
desses grupos no Estado em
que a IES se encontra. Conforme
aV Pesquisa de Perfil Socioe-
condmico dos Estudantes das
Universidades Federais, divul-
gada pela Associacdo Nacional
dos Dirigentes das Institui¢des
de Federais de Ensino Superior
(Andifes, 2019), a maior parte
dos estudantes de graduagao
das universidades federais no
pais provém de familias com
renda per capita de até 1,5 sala-
rios minimos (70%,2), é parda
ou preta (51,2%), cursou o
Ensino Médio em escola publica,
e tem pais que ndo fizeram
faculdade. Os cotistas, de qual-
quer modalidade, representam
pouco menos da metade do
total. Como também aponta a
Andifes, a pesquisa confirma
0 que ja era apontado por
indicadores anteriores e mostra
que é errada a afirmacdo de que
as universidades federais sdo
frequentadas majoritariamente
pelos mais ricos. Fonte: Andifes.
Disponivel em: http://www.
andifes.org.br/wp-content/
uploads/2019/05/V-Pesquisa-
-Nacional-de-Perfil-Socioeco-
némico-e-Cultural-dos-as-Gra-
duandos-as-das-IFES-2018.pdf.
Acesso em: 19 maio 2020.
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das dindmicas do chamado mercado de trabalho quanto dos direcionamentos
de nossa formaco, ainda voltada, principalmente, para a carreira académica. E
claro que pouco adianta uma formacéo de qualidade se o mercado de trabalho
arrefece, especialmente na medida em que ele continua a depender de concursos
publicos. Basta ver o que acontece com centenas de recém-doutores que pareciam
destinados a compor os quadros docentes das universidades e de outros setores
do funcionalismo publico, mas que, hoje em dia, no melhor dos casos, sdo obri-
gados a prolongar por tempo indeterminado esse estado ambiguo em que tendem
a se converter os pés-doutorados no pais. Porém, tampouco adianta termos um
mercado de trabalho muito dindmico, dentro ou fora da carreira académica, se
nossa formacédo ndo garante os conhecimentos e as habilidades necessarias para
se inserir com éxito num ambiente de concorréncia acirrada pelas vagas de em-
prego disponiveis.

Que conhecimentos e habilidades sdo essas, no caso da graduacdo em Ciéncias
Sociais? Ou, conforme o linguajar das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos
da area, qual é nosso “perfil profissional”? E qual é, exatamente, o “mercado de
trabalho” que mira nossa formacéao? O perfil proposto pelas Diretrizes indica que

egressos dos cursos de Ciéncias Sociais atuardo como:
- Professores de Ensino Fundamental, de Ensino Médio e de Ensino Superior.

- Pesquisadores, seja na area académica (fazendo pesquisa “basica”) ou ndo

académica (fazendo pesquisa “aplicada”).

-Profissionais em atividades de planejamento, consultoria, formacao e as-
sessoria junto a empresas pUblicas, privadas, organiza¢ées ndo governa-
mentais, governamentais, partidos politicos, movimentos sociais e ativi-

dades similares (Brasil, 2001, p. 26, grifos meus).

Repare-se que a divisdo histérica entre bacharelado, que formaria pesquisado-
res e profissionais do terceiro setor, e licenciatura, que formaria professores para
o ensino basico, pareceu bastar durante muito tempo para tracar o perfil profissio-
nal dos graduados. Porém, essa divisdo se revela amiude defasada e insuficiente
na atualidade. N&o apenas por causa das exigéncias de um mercado profissional
supostamente mais diversificado e flexivel, mas porque as pessoas que ingressam
nos cursos tém suas proprias expectativas. Como aponta Elizabeth Balbachevsky,
professora de Ciéncia Politica da Universidade de Sdo Paulo, “o novo estudante
vem de uma familia com menos recursos e tem uma expectativa mais pragmatica
em relagdo a graduacdo. Quer um diploma que lhe permita disputar espago no
mercado de trabalho”.

A preocupagdo com isso que podemos seguir chamando de perfil profissional
do cientista social em nossos cursos esta longe de ser um problema banal, nem
se reduz 4 maior ou menor empregabilidade dos egressos. E bem conhecida a

angustia de muitos estudantes - também de professores - expressa nos reclamos
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14 Isso explicaria, pelo menos
em parte, um paradoxo do
pOs-expansdo na nossa area: a
queda da matricula nos cursos
de ciéncias sociais, pelo menos
desde 2014. A citagdo da profa.
Balbachevsky se encontra na
matéria “Demanda por cursos
de filosofia e ciéncias sociais
despenca no pais”, publicada
pelo Ranking Universitario

da Folha de Sdo Paulo, 07 out.
2019. Disponivel em: https://ruf.
folha.uol.com.br/2019/noticias/
demanda-por-cursos-de-filo-
sofia-e-ciencias-sociais-des-
penca-no-pais.shtml. Acesso
em: 20 out. 2019 (sobre este
assunto ver também Santos;
Lima; Carvalhaes, 2020, p. 44,
no prelo).
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para que a formacéo universitaria responda, em termos praticos e imediatos, as
exigéncias do “mercado”, mas também da “realidade”, “dos problemas sociais”, “do
mundo 14 fora”, etc. Essa angustia pode mesmo adquirir a forma de uma recusa
da tradigdo tedrica das ciéncias sociais e, no limite, de uma espécie de anti-inte-
lectualismo mais ou menos blasé, mais ou menos beligerante. Dai que seja preciso
ponderar com parcimonia a ideia de que o valor de nossa formagéo reside na sua
aplicagfo pratica imediata. Contudo, preocupagdes como essas também falam da
distdncia que pode existir entre os requerimentos técnicos de um horizonte pro-
fissional, que se quer mais diversificado, e o cAnone da formagéo, ainda ancorado
nos moldes de uma tradicdo academicista e etnocéntrica.

Esse quadro ¢ instigante porque aponta para dois problemas sociolégicos
fundamentais. Por um lado, os objetivos culturais de toda acdo educativa, isto é,
aquilo que almejamos com a educacdo dos novos membros da nossa comunidade
de especialistas. Por outro, a producio de uma identidade profissional, o senso de
pertencimento a um coletivo e o reconhecimento publico do nosso trabalho como
cientistas sociais. A rigor, ndo se trata de preocupagdes novas, mas muito antigas,
das quais ja se ocuparam os pioneiros das ciéncias sociais. Max Weber, por exem-
plo, num artigo de 1904, chamado “A ‘objetividade’ do conhecimento nas Ciéncias
Sociais”, tentava delimitar o campo de atuagdo e o que ele colocava como sendo
os valores do cientista social. Algumas das preocupagdes colocadas no inicio do
século XX por Weber e outros autores parecem ressurgir hoje quando falamos em
perfis profissionais. Eis a seguir o que uma formacao em ciéncias sociais oferece,

ainda segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2001, p. 26):
- Dominio da bibliografia tedrica e metodoldgica basica;
- Autonomia intelectual.
- Capacidade analitica;
- Competéncia na articulagdo entre teoria, pesquisa e pratica social;
- Compromisso social;
- Competéncia na utilizacdo da informatica.

Se o aluno pretende se formar na Licenciatura, espera-se que adquira, ade-
mais, as seguintes habilidades especificas:

- Dominio dos contetdos basicos que sdo objeto de ensino e aprendizagem
no Ensino Fundamental e Médio;

- Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a transposi-

¢do do conhecimento para os diferentes niveis de ensino (/d., ibid.).
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Por serem gerais, esses enunciados servem para exprimir certos ideais da
nossa formacgdo. O termo “ideal”, como sugere Jerome Bruner ao tratar da configu-
racdo dos curriculos escolares, estd longe de denotar aqui uma caracteristica vaga
ou distante. Ao contrario, ele expressa o fato concreto de que “culturas diferentes
colocam diferentes énfases no uso competente de diferentes modos e diferentes
registros de pensamento” (1996, p. 26, tradugdo minha). Isto é, o que nds privile-
giamos na nossa formacao fala daquilo que consideramos fundamental para nos
reconhecermos enquanto antropdlogos, sociélogos e cientistas politicos, enfim,
enquanto cientistas sociais. E é o que, afinal, nos diferenciaria de outros profis-
sionais e especialistas de “o social”. Desse modo, quando falamos da formacao de
nossos alunos, por exemplo, como futuros pesquisadores, é inevitavel explicitar
o que eles precisam aprender para serem reconhecidos enquanto tal. Em outras
palavras, a luz dos valores (Weber) e dos ideais (Bruner) que orientam nossa for-
magio, podemos refletir sobre as condi¢des que a tornam possivel, inclusive “no
interior”, no quadro dos novos campi e dos novos cursos criados no embalo da
ultima expansédo das universidades.

De que maneira um cientista social poderia participar em pesquisas sem ser
treinado nas rotinas e no raciocinio do trabalho intelectual dos pesquisadores
profissionais? Como fazer um levantamento bibliografico sem conhecer a exis-
téncia de acervos especializados e saber como utiliza-los? Como avangar nesse
levantamento sem saber as diferencas entre um resumo, uma resenha e uma
revisdo bibliografica? Como evitar o plagio sem aprender as técnicas de citacdo e
de padronizacdo de documentos como as da ABNT? Como acessar custosos acer-
vos, colecdes e portais de periédicos em diferentes linguas? Alids, em tempos de

“internacionaliza¢do” da universidade, como se inserir em espacos internacionais
sem, de novo, o dominio de outras linguas, além do portugués? Ainda mais, quais
sdo as chances efetivas de inser¢do profissional de um cientista social sem o do-
minio do portugués em sua variedade académica? Outrossim: como pesquisar
sem saber ler e interpretar tabelas, mapas, graficos e dados estatisticos basicos
como médias, modas e medianas? (para mencionar apenas medidas de tendén-
cia central e ndo de dispersao como varidncia e desvio padrao e, muito menos, a
estatistica de probabilidades).

A discussdo ndo é se, com efeito, formamos ou deveriamos (ou nédo) formar
pesquisadores na graduacao. Parto do fato de que as Diretrizes Curriculares contem-
plam uma formacéo bésica nesse sentido e nossos projetos politico-pedagdgicos
de curso prometem que o faremos. Caso contrario, terilamos necessariamente que
reconsiderar a oferta de disciplinas de metodologia e oficinas de pesquisa, a exi-
géncia de Trabalhos de Conclusdo de Curso e, mesmo com o sucateamento atual,
os esforcos que dedicamos a projetos de Iniciacao Cientifica, de Iniciagdo a Docén-
cia e estagios. O melhor talvez seja perguntar-se o que significa um treinamento
para a pesquisa neste nivel. A partir de minha experiéncia na universidade, tanto
como aprendiz na minha época de estudante quanto como professor, identifico
algumas possibilidades na graduacdo em ciéncias sociais. Por exemplo: apreender

os modos de leitura, de escrita, de fala e de escuta académica; apropriar-se da
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paciéncia e da atencdo que exige a pratica da observacédo (participante ou néo);
conhecer, acessar e utilizar eficazmente acervos bibliograficos; saber construir e
usar bases de dados; desenhar, aplicar e processar questiondrios; ler e interpretar
tabelas, mapas, graficos e dados estatisticos basicos como médias, modas e me-
dianas (de novo, justamente, o nivel mais qualitativo e descritivo da estatistica)...

Por outra parte, de que modo seria possivel promover que um aluno amplie
seu horizonte cultural ao se familiarizar com outras linguas, precisamente em
meio as dentncias de elitismo, colonialismo e outras queixas sobre a formacéo
universitaria? Ha alguma forma de considerar o efeito de aceder a um conheci-
mento que, de outro modo, em nosso pais fica restrito a uma minoria privilegiada
econdmica e educacionalmente? Néo é igualmente problematico condenar um
aluno universitario ao monolinguismo? Ou, mais grave, condena-lo ao analfabetis-
mo funcional na nossa lingua franca, o portugués (nem por isso menos colonial)?
Mais amplamente, como inserir nossos alunos em diversos registros linguisticos
e semidticos, como o da linguagem matematica e, em geral, o pensamento cien-
tifico. Alids, ndo segue sendo esta a tarefa principal da universidade?

O corolario de negligenciar esta discussdo é um duplo fracasso: por um lado,
o fracasso do professor, na tentativa de facilitar a apropriacéo por parte dos alu-
nos dos modos de pensamento da ciéncia e da cultura universitaria; por outro, o
fracasso dos alunos, que continuardo a aumentar as taxas de evasdo da universi-
dade e a frustracdo de quem finalmente teve a oportunidade de chegar a ela, mas
¢ imediatamente expulso'’. Decerto a maioria dos professores universitarios ja
experimentou o drama pessoal e os embaracos didaticos que o exercicio de nosso
trabalho nessas condicdes coloca. Todavia, também jd experimentou a satisfagio
e o efeito politicamente libertador de ver um aluno pobre, negro e de uma escola
da periferia sendo capaz de ler e interpretar uma tabela ou um gréfico sobre dis-
tribuic@o de renda no Brasil. De ver uma aluna ganhando uma nova consciéncia
de si e se posicionando de um modo diferente no mundo ao se debrucar sobre
estatisticas e séries histdricas que revelam a diferenca de salarios entre homens e
mulheres e entre brancos e negros, ou ao estudar as politicas de satide sexual e re-
produtiva num pais como o nosso. Por isso, creio, podemos igualmente concordar
na urgéncia de promover a autoestima e o empoderamento de nossos alunos mais
pobres e subalternizados por meio do conhecimento da ciéncia, das humanidades,
das artes e, na minha condicéo de antropdlogo, da ciéncia que a antropologia é.

Nossos alunos mais pobres sdo o melhor testemunho do que significa, neste
contexto, refletirmos sobre o fim dltimo da educacéo superior. A formacéao univer-
sitaria vai além do que um professor, modestamente, consegue fazer numa sala
de aula e, porventura, inclui um leque mais amplo de experiéncias de ensino e de
aprendizagem. Desse ponto de vista, pode calhar que alguns achem irrelevante ou
presuncoso contemplar a possibilidade de que os alunos leiam em outras linguas
e saibam interpretar uma série estatistica. Todavia, essas habilidades continuam
sendo necessdrias no trabalho intelectual das universidades e em muitos ambien-
tes profissionais alhures; nossas institui¢des, a rigor, continuam a ser avaliadas

externamente por isso. Fazé-lo ou ndo fazé-lo tem efeito no prestigio institucional
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15 Dadosdo Censo da
Educagdo Superior, divulgados
pelo Inep, “revelam um acrés-
cimo desordenado na taxa de
desisténcia do curso de ingresso,
na avaliagdo da trajetéria

dos alunos entre 2010 e 2014.
Em 2010, 11,4% dos alunos
abandonaram o curso para o
qual foram admitidos. Em 2014,
esse nimero chegou a 49%”.
Fonte: Ministério da Educacdo.
Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/component/tags/
tag/32044-censo-da-educa-
cao-superior. Acesso em: 04
jun. 2019. Para uma discussao
sobre qualidade da formagdo e
evasao na universidade ver, por
exemplo, Gilioli (2016), Lobo
(2012), Santos; Silva (2011) e
Villas Boas (2003).
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(que conta na hora da contratacdo dos egressos, inclusive nas carreiras académi-
cas) e cada vez mais no financiamento publico (vide a chamada “internacionali-
zacdo” da universidade), para mencionar apenas dois aspectos dessa avaliagdo
externa. E, mais importante ainda, tem efeito imediato na evaséo (deveriamos
dizer na expulsio) ou, se o aluno sobrevive na universidade, no tipo de trajetdria
e de insercdo profissional possivel para ele.

Nesse sentido, pelo menos dois gargalos da formacao poderiam ser apontados,
em relagdo ao novo quadro do sistema universitdrio no pds-expansdo. Em primei-
ro lugar, a paulatina redugéo do trabalho docente a funcao de ensino. A respeito
cito literalmente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores,
produzidas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2015. Nelas se afirma que

“ao segmentarem a educagio superior pelo estimulo a expansido das matriculas
e a diversificacdo institucional, na pratica, as politicas para o setor, na maioria
dos casos, contribuiram para a redugéo da educacio superior a funcéo de ensi-
no” (Brasil, 2015, p. 6). Em alguns casos, o problema tem a ver, especificamente,
com que o aumento consideravel do nimero de alunos néo foi acompanhado de
um aumento proporcional do nimero de professores. Assim, os professores que
atendem muitos dos novos cursos tém que se desdobrar para atender uma maior
demanda interna e externa por disciplinas. Esse efeito deletério da expanséo é
grave, sobretudo nas universidades publicas, porque elas ndo se concebem, no
Brasil, sem suas outras atribuicoes estatutdrias, a saber: a pesquisa e a extensdo.
Ao concentrar o trabalho dos professores universitarios no ensino, sem o tempo
e os recursos imprescindiveis para a pesquisa e a projecio social que orienta a
extensdo, compromete-se seriamente a formacdo continuada do professor uni-
versitario, assim como a oportunidade de outras experiéncias formativas para
os alunos.

Em segundo lugar, um paradoxo: a maior dedicacao ao ensino tem acontecido,
precisamente, sem a devida formagéo continuada e a reflexdo pedagdgica dos
professores. E bem verdade que, pautadas por outros critérios de produtividade
e prestigio, carreiras no magistério superior concedem menos valor ao aperfei-
¢oamento do ensino. Contudo, os professores universitarios ficam, assim, numa
situacéo precaria para lidar com instituicGes e contingentes de estudantes cuja
marca mais recente € a heterogeneidade. Tal heterogeneidade, no limite, chega
a ser apontada como um defeito da expanséo e das politicas de acdo afirmativa -
sintetizado, ora em tom de dentincia, ora em tom condescendente, pela afirmagéo
de que “o perfil da universidade mudou”. Pretende-se assim chamar a atengao,
como se fosse algo deveras inédito, para as dificuldades que muitos dos novos
alunos tém para se inserir com éxito na cultura letrada da universidade. O que
significa, a rigor, dizer que o perfil da universidade mudou? Que suas portas foram
abertas para os alunos das escolas publicas, os pobres, os negros, os indios, os
camponeses, os trabalhadores, as pessoas transgénero, os refugiados, as pessoas
com deficiéncia?... Esquece-se de apontar, de toda forma, que também o perfil dos
professores mudou e o despreparo secular da universidade enquanto instituicdo

para lidar com tamanha diversidade (sobre novos professores universitarios ver,
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neste dossié, o comentario de Melo e Reis).

Ao refletirmos sobre os desafios pedagdgicos e politicos provocados por essa
diversidade, diga-se de passagem, convém néo reduzi-la a sua dimens2o socioeco-
ndmica, mas considerd-la num plano cultural abrangente. No que tange aos novos
estudantes, em termos de diferencas geracionais mais prosaicas, pense-se nos
embaracgos colocados pelo uso de telefones celulares em sala de aula - seja como
fator de distragéo, seja como ferramenta didatica - e nas formas de leitura provo-
cadas pela paulatina substituicao dos textos impressos por dispositivos eletronicos
como esses. Igualmente, pense-se nos inevitdveis constrangimentos envolvidos
no treinamento da atengdo, da capacidade de escuta e do uso flexivel da palavra
numa discussio académica; nos esfor¢os que demanda a gestido do tempo, das ro-
tinas de trabalho e dos recursos materiais e simbdlicos que a universidade oferece
(incluindo dentre esses recursos sua prépria heterogeneidade social); ou, ainda,
nas tensdes que derivam da reflexividade, da reversibilidade do pensamento e do
descentramento dos proprios valores que € inerente a paulatina apropriagio do
conhecimento cientifico e humanistico da universidade.

O que fazer entdo? Como professor universitario, minha resposta tem sido
até agora: que a universidade se adéque pedagogicamente. Entre outras coisas,

“pensar na formacdo pedagdgica dos professores [...] de modo algum significa
passar a exigir, ingenuamente, formacdo em licenciatura ou qualquer requeri-
mento dessa ordem, mas promover de maneira sistematica a reflexdo sobre as
praticas de ensino e de aprendizagem na formacéo [...]” (Vega Sanabria; Duarte,
2019, p. 19). Adequar-se pedagogicamente tampouco significa diminuir o nivel
de exigéncia ou passar a oferecer uma educacido de menor qualidade. Trata-se,
antes de mais nada, de sermos politicamente coerentes com a legitima aspiracéo
de “democratizar” a universidade (publica, gratuita e, de novo, de qualidade). A
expansdo da universidade continua a ser socialmente imperativa e moralmente
inquestiondvel, mas expansio sem garantir as condi¢Ges para uma formacéo de
qualidade se torna politicamente inconsequente. Este apelo é mais urgente ainda
na terrivel crise sanitdria e politica que atinge frontalmente as universidades no
momento. Neste contexto, mais uma vez, como garantir a qualidade no ensino
para evitar o crescimento da desigualdade educacional no pais? Como realizar os
objetivos de aprendizagens previstos em documentos oficiais, nos projetos peda-
gogicos e nos curriculos universitarios? Como garantir que esses novos estudantes
transitem com oportunidades reais de inser¢do nos programas de pds-graduagio,
nas autarquias federais, nas companhias privadas, nas organizagdes do terceiro
setor, nos movimentos sociais, no retorno a suas comunidades de origem e nos

locais que cada um almeja?

A formacgdo universitaria como campo do possivel

Ao longo do meu trabalho como professor na UFV, procurei lancar méo da pré-

pria antropologia para, como disse no inicio, objetivar minha experiéncia nesse
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contexto. Isso incluia avaliar permanentemente o propdsito, o alcance e a viabi-
lidade da formagédo no curso de ciéncias sociais e, particularmente, do ensino de
antropologia. Trocadilhos a parte, tratava-se, com efeito, de fazer do campus (da
universidade) um auténtico campo (de pesquisa), empregando o conhecimento
antropoldgico na andlise do ensino e da aprendizagem na area (Vega Sanabria;
Duarte, 2019, p. 20). Nessa tentativa, assim como a ideia de dupla marginalidade
me permitiu entender a posicéo institucional que entdo ocupava, também refleti
sobre meus multiplos engajamentos académicos desse periodo como uma situa-
¢do liminar. O conceito de liminaridade, como lembra Gluesing (2016), se refere
a uma condigdo ou a uma fase provisoria, de transi¢do entre um estado que ndo
tem sido abandonado por completo e outro ainda néo alcancado em definitiva.

O antropdlogo Douglas Mansur da Silva, que foi meu colega no DCS, tinha
apontado previamente a ideia de transi¢do para analisar as tensées e conexoes
produzidas pelo carater pesadamente local de uma universidade do/no interior
e, a0 mesmo tempo, sua insercdo nas redes de exceléncia nacionais e internacio-
nais, isto é, numa cultura académica global (cfr. Silva, 2012). Essa analise sempre
me pareceu relevante para pensar nas perspectivas do curso de ciéncias sociais,
pelo menos na medida em que ainda fosse desejavel uma formacéo sensivel as
demandas locais e que, simultaneamente, promovesse o acesso dos alunos e pro-
fessores de hoje a cultura académica da universidade, que se quer cosmopolita.
Adicionalmente, a ideia de liminaridade fazia com que entendesse o trabalho que
entdo realizava como cheio de potencialidades, no meio do caminho que por ven-
tura existisse entre o status quo de umas ciéncias sociais tidas como auxiliares das
ciéncias agrarias e a autonomia disciplinar que a criagdo do departamento e do
curso de ciéncias sociais tinha aventado.

A liminaridade implica, com efeito, um estado de ambiguidade, haja vista que
néo se estd num lugar nem em outro, mas também prenuncia uma nova maneira
de ser e estar no mundo. Gluesing (2016) ainda lembra que Victor Turner descre-
veu a liminaridade como um “dominio de pura possibilidade” [realm of pure possi-
bility], que pode dar origem a novas configuragoes de ideias no contexto de uma
situacgdo ritual. Pierre Bourdieu também tinha se referido a liminaridade como
um “espaco do possivel” [space of possible]. Meus engajamentos académicos neste
periodo exprimiam, justamente, o firme convencimento das possibilidades que
meu trabalho oferecia, visando consolidar e expandir um projeto académico em
torno da antropologia e das ciéncias sociais a partir da UFV. Isso significava, de-
certo, superar o carater secundario e instrumental atribuido a elas historicamente
nessa instituicao. Esse convencimento pautou meu trabalho em sala de aula, mas
também na pesquisa sobre ensino e outros assuntos, na reforma curricular do
curso de ciéncias sociais, na implantacdo do MINTER e na busca pela criagido
de um programa de pés-graduacdo em antropologia na Zona da Mata Mineira.
Todos esses projetos criavam situac¢des sequer imaginadas por mim ou por meus
colegas pouco tempo antes e exigiam criatividade, enxergar novas perspectivas e
se adaptar a novos cursos de acdo. Porém, também exigiam reconhecer os limites

das estruturas existentes e as resisténcias que enfrentaria uma nova dindmica
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institucional, outra divisdo social do trabalho académico e formas alternativas da
subjetividade organizacional (Gastdn, 1999 apud Gluesing, 2016, p. 22).

Em 2014, ja aprovado no processo seletivo pelo qual me tornei professor em
Vicosa, surgiu a possibilidade de um novo concurso, agora na renomada faculdade
de educagio de outra universidade publica, numa capital do Sudeste brasileiro.
Sabendo de minha trajetéria e interesse nessa area, mas também que eu valoriza-
va o vinculo institucional com um departamento de antropologia ou de ciéncias
sociais, uma antiga professora, provocou-me com um ditado popular: “Vocé pre-
cisa decidir se quer ser rabo de baleia ou cabeca de sardinha”... No inicio de 2019,
apos cinco anos na Zona da Mata Mineira, fui redistribuido para o departamento
de antropologia de outra universidade federal, agora numa capital do Nordeste
(regido que, para alguns, é mais uma forma de “interior”!). Contudo, as palavras
dessa antiga professora, como sempre, foram inspiradoras o suficiente como para
que, a partir de minha experiéncia em Vicosa, aprendesse que, sendo baleia ou
sendo sardinha, o mais importante era aprender a se mover nas aguas, ora mansas,
ora turvas, da vida universitaria. Essa aprendizagem também foi fundamental para
que comecasse a compreender meu trabalho como antropdlogo e como professor,
sobretudo, como um “dominio de pura possibilidade”. Os lugares, as posicdes e as
fungGes mudam, porém, tendo no horizonte os ideais e os valores da nossa (trans)
formacao como cientistas sociais, aprendi igualmente que o trabalho é feito, afinal,

em cima do que é possivel.

Recebido: 03/07/2020

Aprovado: 13/08/2020
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