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RESUMO: O objetivo deste texto é de analisar os resultados relativos a 4a. edicdo da
pesquisa Retratos da leitura no Brasil (Failla, 2016) do ponto de vista das representacoes
sobre a atividade de leitura que ela veicula bem como a sele¢cdo dos enunciados
selecionados pelos respondentes. Para o desenvolvimento da reflexdo, mobilizamos as
nogOes de representacao tal como definida por Chartier (1985) e de leitura a partir dos
trabalhos de Dumortier (2001), Gilson (2003), Kleiman (2002) e Brehm (2011).
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point de vue des représentations sur 1’activité de lecture pour elle véhiculées dans les
énoncés du sondage et du point de vue de la sélection des réponses au sondage. Pour
développer 1’analyse, nous travaillons la notion de représentation a partir de Chartier
(1985) et la notion de lecture a partir des travaux de Dumortier (2001), Gilson (2003),
Kleiman (2002) et Brehm (2011).
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Neste artigo, analisamos as representacdes sobre a leitura contidas na pesquisa
“Retratos da Leitura no Brasil” (Failla, 2016) e suas possiveis implicacdes quanto as
praticas de leitura no contexto escolar brasileiro. Para isso, analisamos os dados referentes
a representacdo da leitura veiculado pela referida pesquisa de duas formas:
primeiramente, analisamos os enunciados formulados e constantes do instrumento de
pesquisa do ponto de vista de sua formulacdo; em seguida, a maneira como 0s
entrevistados selecionam esses enunciados. Finalmente, desenvolvemos uma reflexéo
acerca da relacdo entre esse binémio (formulacdo dos enunciados pelo instrumento de
pesquisa e sua escolha pelos entrevistados) e os impasses relativos ao desenvolvimento
do gosto pela leitura na escola.

Parece-nos importante destacar o papel dessas representacdes no que se refere as
praticas de leitura na escola (e fora dela) porque sdo subjacentes a atividade de mais de
uma maneira: seja porque orientam em parte as propostas curriculares de leitura e balizam
a atividade docente, seja porque garantem sua consolidacdo, cristalizadas pelas
representagdes, que continuam sendo veiculadas e apreendidas pelas sucessivas geragoes
de leitores.

Dessa forma, se um relativo senso comum sobre as problematicas praticas de
leitura no ensino bésico é objeto de diagndstico de especialistas na area — no Brasil, mas
ndo s — uma das questdes que se colocam, a nosso ver, ainda repousam na necessidade
de se atentar justamente para como, seja na condi¢cdo de pesquisadores, seja na condi¢do
de pesquisados, acabamos por ser vetores de determinadas representacfes acerca da
leitura passiveis de cristalizar praticas de leitura das quais gostariamos, como educadores,
de nos afastar.

Representacdes, praticas e construcdo de sentido(s)

A fim de explorar as representacdes dos brasileiros sobre a leitura de acordo com
0s dados da pesquisa Retratos, cabe, antes, delimitar o conceito que subjaz a nossa
interpretagdo dos dados e que nos permite elaborar hipdteses sobre seus resultados.
Assim, como forma de desenvolver a andlise, trabalhamos com o conceito de
representacdo como instrumento tedrico-metodolégico para a compreensdo das

percepcdes e apreciacdes do real assim como definido por Roger Chartier, isto é:
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O modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler. [...] Classificagdes,
divisdes e delimitacbes que organizam a apreensdo do mundo social
como categorias fundamentais de percepcdo e de apreciagdo do real.
[...] Séo esses esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras
gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro torna-se
inteligivel e o espaco possa ser decifrado. (Chartier, (1984[1988, p. 17])

Em nosso caso, discutimos a organizagéo discursiva das formas de apreensédo do
mundo social por meio dos enunciados oferecidos aos entrevistados quando da pesquisa.
Esses enunciados descrevem possibilidades de representacfes sobre a leitura, e sua
andlise oferece uma gama de representaces sobre essa atividade que, definidas como
“esquemas intelectuais incorporados” as praticas, condicionam as formas de producao e
recepcdo de textos; nos modos como entendemos e desenvolvemos a leitura e seu ensino.

Pensar o conjunto de acGes relacionadas a leitura e suas representacdes implica
considerar, com Chartier, que “a leitura € sempre uma pratica encarnada em gestos,
espacos, habitos™” (op. cit. p. 178). O autor traduz de maneira sintética a complexidade
das operacGes em jogo no ato da leitura ao considerar sua inscricdo no tempo, na
materialidade do suporte em que se 1€, na subjetividade do gesto de quem Ié condicionado
pelo contexto — de ordem fisica, social, historica, afetiva— em que se inscreve esse leitor.
Entende, dessa forma, que se trata de processo de construcdo de sentido(s) historicamente
determinado(s) realizado por sujeitos cuja leitura é condicionada pelas préaticas de leitura
de sua época, de sua inscricdo social, institucional, de seus objetivos, de suas expectativas.

Nesse sentido, ainda que por caminhos distintos, os estudos na area da leitura e de
seu ensino — sobretudo do ponto de vista das operagfes de ordem cognitiva —
desenvolvidos por autores como Kleiman (1989[2002]), Giasson (1990), Dumortier
(2001), também consideram a complexidade do processo, descrito como sendo o
resultado da relacdo de trés componentes, a saber, o texto, o leitor e o contexto. Ainda
que ndo tenhamos identificado trabalhos que apontem para a dimenséo complementar dos
trabalhos sobre representacdo e praticas de leitura desenvolvidos por Chartier
(1984[1988], 1985[2001], 2013) ao modelo de compreensdo escrita, sua convergéncia
nos parece significativa por permitir discutir o impacto dos dados oferecidos pela
pesquisa de forma matizada, pois cada um dos componentes do modelo de compreenséo
leitora nos parece permeado pelos elementos que se configuram como representacoes

sobre a leitura e suas praticas.
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Com o objetivo de identificar de que maneira a articulagédo entre essas diferentes
visadas sdo, a nosso ver, complementares e operantes para se pensarem as dimensfes
teoricas e praticas da leitura e de seu ensino, fazemos uma breve sintese dos componentes
do modelo de compreenséo escrita.

Dumortier (2001, p. 17) descreve cada um dos componentes do modelo de
compreensdo leitora como um “conjunto de variaveis”. O processo de construcdo de
sentido na leitura é, segundo o autor, resultado da relacdo desses conjuntos de variaveis
entre si. Em razdo de sua complexidade, cada um desses conjuntos se configuraria em
uma forca. Trés forcas em relagéo, respectivamente, forga-leitor, forca-texto e forga-
contexto.

A forca-leitor reine a descricdo do conjunto de estruturas de ordem afetiva e
cognitiva e dos processos postos em acdo pelo sujeito com o objetivo de construir sentido
no ato da leitura. Enquanto estruturas afetivas do leitor dizem respeito a seus interesses
e projetos, as cognitivas se traduzem em conhecimentos de ordem linguistica
(conhecimentos fonoldgicos, sintaticos, morfologicos, seménticos e pragmaticos) e
conhecimentos de mundo que, no @mbito da leitura, sdo pensados como o acimulo de
experiéncias armazenadas pelo sujeito na forma de esquemas.

Ambas as estruturas, afetivas e cognitivas, sdo constitutivas do sujeito
independentemente de qualquer situacdo de leitura. Aquilo que € singular a cada situacdo
de leitura é a forma como o leitor mobiliza essas estruturas por meio de diferentes
processos que atuam concomitantemente, fazendo com que interajam essas duas
dimensGes com vistas a operar a compreensao textual.

Esses processos de leitura sdo distinguidos em cinco operagfes (Dumortier,
2001,Giasson, 2003): os microprocessos (responsaveis pelo tratamento da informacéo no
nivel da frase), os processos de integracdo (procedimentos de identificacdo dos referentes
na constituicdo da rede anaforica e dos conectores com vistas ao desenvolvimento da
progresséo textual e de inferéncias baseadas nos esquemas acionados para uma leitura
dada), os macroprocessos (identificacdo das ideias principais por meio da habilidade de
se resumir um texto e/ou suas partes organizado a partir de sua estrutura), 0S processos
de elaboracéo (habilidade de se fazer predi¢cdes sobre a leitura a partir do lido, constituicdo
de imagem mental do lido, resposta afetiva a essa imagem mental, estabelecimento de
relagdo entre essa imagem e conhecimentos de mundo do leitor, reflex&o sobre o lido) e,

por fim, 0s processos metacognitivos (habilidade de identificar equivocos de leitura,
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perda da compreensdo no processo e possibilidade de reparacdo e retomada).

A forga-contexto é composta pelas dimensdes circunstanciais de tempo e de
espaco institucionais, pelo status e papel atribuido ao leitor nessas circunstancias, e pelas
praticas de leitura (maneiras de ler, modalidades de manifestacdo da compreensdo), e a

forga-texto se constitui, segundo Dumortier, em:

um artefato dotado de um poder de estimular o leitor ao amalgamar uma
construcdo linguistica organizando, em diferentes planos (intencéo,
enunciacdo, coesdo, conexao, segmentacdo, programacao) e passivel,
pois, de julgamento de coeréncia [e] uma producdo sociocultural
estruturada por cddigos adicionais, passivel, por sua vez, de
julgamentos de gosto e de valor (op. cit., 2001, p. 17).

Cada um dos componentes constitutivos do modelo de compreensdo escrita
descrito € orientado pelas condicGes de producdo e de recepgdo. Dessa forma, na relacéo
que estabelecem entre si, quando de uma situacdo de leitura, as forcas leitor, texto e
contexto estdo em contato de modo a projetarem expectativas quanto ao modo de gerarem
e produzirem sentido. A leitura é determinada pela gestualidade do leitor na definicdo do
projeto para uma dada leitura em raz&o do contexto em que se encontra. A resultante da
tensdo entre essas trés forcas, ou seja, a leitura, é, pois, sobredeterminada pelas
representacdes e praticas de cada um desses trés componentes (ou dessas trés forcas) e
das trés em relacdo entre si.

Na complexa atividade da leitura estdo em jogo, pois, elementos de ordem
individual e de ordem coletiva: o leitor, sujeito capaz de fazer interagir cognicao,
afetividade, percepcdo (Brehm, 2011) organizados sob a forma de um projeto, pois a
leitura implica uma iniciativa de alguma ordem, uma realizacdo, uma transitividade — leio
para estudar/aprender, leio por prazer para entrar em contato com determinada obra ou
autor.

Os diferentes projetos de leitura podem ter uma motivacdo do leitor ou serem
definidos institucionalmente, ou ainda que ndo explicitamente constitutivos de uma
selecdo bibliografica dada, também podem ser leituras que contribuam para um objetivo
institucionalmente definido. Em todos os casos, para ndo nos estendermos na miriade dos
exemplos possiveis, o leitor delineia expectativas em relagéo ao que 1€ e ao modo de fazé-
lo (Kleiman, 1989[2002]) que sé&o, por sua vez, configurados, simultaneamente, pelas

representacdes e praticas que desenvolveu, individualmente, ao longo de sua experiéncia
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como leitor e pelas representac@es e praticas de leitura em vigor no ambiente em que I€.

Destacamos aqui a importancia de se entender que nao é possivel discernir duas
ordens (externa e interna do sujeito leitor) como sendo absolutamente distintas, mas sim
como dimensdes em relacdo continua. E sobre essa relagdo que propomos discutir e é
sobre ela que as possiveis contribui¢des do ponto de vista didatico e metodoldgico podem
operar.

E possivel compreender diante do exposto que a construcdo de uma imagem
mental acerca do texto lido é resultado da série de operagdes, inputs em contextos
diversos, mas que, neste complexo da interacdo das trés forgas (texto-leitor-contexto), as
representacdes acerca da leitura e dos modos de ser leitor orientam a propria configuragdo
da imagem mental acerca do que se I&. E sobre essas representacdes sobre a leitura que,

neste trabalho, tratamos de discutir a partir dos dados oferecidos pela pesquisa Retratos.

Retratos da leitura, retratos do leitor

Divulgada em 2016, a 4° edicdo da pesquisa Retratos desenha, de forma quantitativa,
o perfil de leitores brasileiros. Iniciativa do Instituto Pro-Livro, a abrangéncia geografica
da pesquisa é nacional, tendo sido entrevistados 5012 brasileiros com 5 anos ou mais,
alfabetizados ou ndo, em 315 municipios brasileiros. Do ponto de vista conceitual, 0
desenvolvimento do instrumento de pesquisa contou com a consultoria dos especialistas
da éarea leitura, além de orientacBes do Centro Regional para el Fomento del Libro en
América Latinay el Caribe (Cerlalc/Unesco) e sua aplicacéo foi realizada pela instituicao
IBOPE Inteligéncia. Os objetivos especificos da pesquisa foram:

Conhecer o comportamento leitor do brasileiro e comparéa-lo ao néo
leitor, [...]. Habitos e preferéncias, barreiras, influéncias e
representacdes sobre a leitura (no imaginario coletivo). Leitura de livros
digitais, leitura em meio digital e uso de diferentes materiais, suportes
e dispositivos para a leitura. ldentificar os indicadores de leitura e
construir séries historicas. Identificar formas de acesso e avaliar uso das
bibliotecas — publicas e escolares (Failla, 2016, p. 163).

Para fins de definicéo, o termo leitor designa, na pesquisa Retratos, “aquele que
leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses”; e ndo leitor designa
“aquele que declarou ndo haver lido nenhum livro nos ultimos trés meses, mesmo que

tenha lido nos ultimos doze meses” (op. cit., 2016, p. 184). Trata-se, evidentemente, de
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trabalho abrangente e cujos dados oferecerem fonte proficua para a pesquisa em
diferentes areas de conhecimento e que ndo sdo, neste trabalho, discutidos em sua
totalidade. Recortamos aqui, no conjunto dos dados oferecidos pela pesquisa Retratos, 0s
dados referentes as representacdes sobre a leitura dos entrevistados obtidos na 42 edicéo
da pesquisa?.

Dentre esses dados, nos interessa especialmente o fato de a pesquisa dedicar, de
forma explicita, uma secdo as representacdes da leitura (op. cit., p. 240-243), ainda
que, ao longo das demais sec@es, também subjazam representacdes referentes a leitura
como forma de se construir um retrato do estado da leitura no Brasil na atualidade.

A pergunta formulada nesta secdo especifica foi: “qual das seguintes frases que
eu vou ler mais se aproxima do que significa leitura para vocé? E em segundo lugar?”.

Os onze enunciados oferecidos aos entrevistados foram:

1) a leitura traz conhecimento; 2) a leitura traz atualizacdo e
crescimento profissional; 3) a leitura me ensina a viver melhor; 4) a
leitura pode fazer uma pessoa ‘vencer na vida’ e melhorar sua situagéo
financeira; 5) a leitura é uma atividade interessante; 6) a leitura facilita
a aprendizagem na escola ou faculdade; 7) a leitura é uma atividade
prazerosa; 8) a leitura ocupa muito tempo; 9) a leitura é uma atividade
cansativa; 10) so leio porque sou obrigado(a); 11) a leitura ndo serve
pra nada. (op. cit., p. 240).

Além dos onze enunciados, ha também uma 12?2 opcdo: “Nenhuma destas/Nao
sabe/N&o respondeu”. Dividimos os onze enunciados oferecidos aos entrevistados para
representar a leitura em dois grandes grupos. O primeiro se configura por representacées
cuja visada € de ordem funcional, ou seja, da leitura como instrumento ou meio para outra
finalidade, investida de valor em razdo do beneficio que possa vir a gerar (0
conhecimento, crescimento profissional, a aprendizagem, as melhorias nas condigdes
socioeconémicas etc.).

A essa primeira visada associamos 0s enunciados 1, 2, 3, 4, 6 e 11 (seis dos onze
enunciados). Em contraste ao carater predominantemente transitivo configurado pelo
primeiro grupo de enunciados, o segundo grupo traz enunciados de ordem predicativa
acerca da leitura que ndo apontam para uma externalidade, e sim para seu préprio

exercicio, classificando a leitura como uma atividade “prazerosa”, “interessante” ou

2 Desenvolvemos, concomitantemente, uma investigacdo de folego maior com o objetivo de analisar a
evolucdo desses dados na série histérica de 2000 a 2016, intervalo em que se registram quatro edi¢bes da
pesquisa e nas quais as representacfes sdo apresentadas de forma distintas.
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“cansativa”. Nesse segundo grupo, inscrevemos os enunciados 5, 7, 8, 9 e 10.

Observamos, ja incialmente, uma disparidade na distribuicdo do numero de
enunciados, seis relativos ao primeiro grupo e seis, ao segundo. Se dentro de cada grupo
h& uma valoracéo entre os enunciados, como, por exemplo, na oposicao entre o0 primeiro
enunciado do primeiro grupo (“a leitura traz conhecimento™) e 0 décimo primeiro (“a
leitura ndo serve para nada”) e, no segundo grupo, entre o quinto (“a leitura é uma
atividade interessante™) e 0 décimo (“s6 leio porque sou obrigado™); ndo ha articulacdo
entre essas duas dimensdes passiveis de estarem presentes na leitura: o prazer e interesse
na aprendizagem ou o conhecimento acerca das razfes por que a leitura pode ser
interessante e/ou prazerosa.

No primeiro grupo de enunciados, identificamos uma relacdo entre a atividade da
leitura e o0 ensino, uma vez que todas veiculam uma forma de aprendizagem
proporcionada pela leitura (o conhecimento, o crescimento profissional, a possibilidade
de se “vencer” na vida e a melhora das condic6es financeiras). Assim, ler esta associado
a assimilacdo de novos saberes positivamente valorados e promovidos pela articulacéo
entre a leitura e o ensino. Ainda que a referéncia ao ensino formal seja explicita apenas
no enunciado de nimero 6, o aporte de conhecimento por meio da leitura (enunciado de
namero 1) e a presenca do verbo “ensino” (enunciado de nimero 3) remetem ao universo
da escola, ainda que essa ndo seja explicitamente referida.

Entendemos que, do ponto de vista da representacao, por remeterem as praticas
de leitura aprendidas e desenvolvidas na e pela escola, os enunciados desse grupo, ao
serem proferidos pelos entrevistadores, acionam, possivelmente, nos entrevistados,
esquemas mentais relacionados ao campo das praticas escolares e isso por duas razdes.
Em primeiro lugar porque a aprendizagem da leitura, da alfabetizacao as leituras literarias
para fins de exames de concursos vestibulares é uma das atividades mais presentes na
instituicdo escolar e, em segundo lugar, em razdo da escolha lexical registrada nos
enunciados desse grupo, que o relacionam, conforme ja exposto acima, a0 campo
semantico do universo escolar. Dessa forma, esses enunciados veiculariam nédo apenas a
uma representacdo sobre a leitura, mas também (e sobretudo, a nosso ver) uma maneira
de ser leitor, uma gestualidade que traduz habitos em espacos determinados, uma forma
de ser leitor em relacdo a um texto num dado contexto.

No segundo grupo, constam enunciados predominantemente construidos a partir

de um predicativo do sujeito “A leitura é prazerosa/ interessante/ cansativa”. Essas
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enunciados ndo inscrevem a leitura em um contexto especifico nem remetem a atividade
a uma terminalidade que ndo a propria leitura (em contraste com os enunciados do
primeiro grupo que a associam a um ganho, uma mudanca de status, uma apropriacao de
saberes).

Nesse sentido, os enunciados do segundo grupo focalizam uma apreciacdo de
cunho valorativa da prépria atividade, podendo vir a mobilizar a relagéo dos entrevistados
com a leitura e sua representacdo desvinculadas das praticas escolares de leitura — ainda
que, para os entrevistados, a leitura talvez ndo possa vir a ser desvinculavel de suas
praticas escolares, justamente por ser este o lugar em que desempenha, a0 mesmo tempo,
papel de meio e de objeto de ensino e de aprendizagem.

Dessa forma, os enunciados relativos as representacdes sobre a leitura cristalizam,
em linhas gerais, duas duplas de posi¢des (em antagonismo?): aprendo versus ndo
aprendo com a leitura e gosto versus ndo gosto de ler. Essa oposicdo é ainda mais
significativa em razdo da maneira como 0s enunciados séo oferecidos para a selec¢ao: os
entrevistados deviam escolher duas, entre as doze possibilidades (incluindo-se aqui a 12*
“Nenhuma destas/Nao sabe/N&o respondeu™).

Interessa-nos observar como essa selecdo foi composta, como se distribuem o0s
enunciados dos dois grupos. Se de maneira complementar, em que um enunciado de cada
um dos dois grupos, com valor positivo ou negativo, estdo nas primeiras posigdes, por
exemplo, numa escolha em que a primeira posi¢do seja “a leitura é uma atividade
interessante” e “a leitura traz conhecimento” ou se, na distribuicdo das escolhas,
predomina um grupo (em detrimento do outro) nas preferéncias das escolhas dos
entrevistados.

Na pesquisa Retratos, as respostas obtidas referentes ao conjunto dos doze
enunciados sao apresentadas de quatro maneiras. Primeiramente, sdo oferecidos os dados
gerais relativos ao conjunto das respostas dos 5012 entrevistados. Em seguida, os dados
sdo organizadas em funcdo de trés critérios: por perfil (leitor/ndo leitor); por escolaridade
(ndo alfabetizados/Ensino Fundamental 1/Ensino Fundamental 11/ Ensino Meédio/
Superior) e por classe social (A/ B/ C/ D e E).

Nos quatro grupos de resposta (geral, por perfil, por escolaridade e por classe), 0s
dois enunciados mais bem classificados (em primeiro e segundo lugar) foram,
respectivamente, o 1° e 2° enunciados do grupo 1 (“a leitura traz conhecimento”; “A

leitura traz atualizagcdo e crescimento profissional”). No quadro geral, o primeiro
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enunciado foi escolhido por 49% dos entrevistados e o segundo, por 23%. No contraste
por perfil (leitor/ndo leitor), 53% dos leitores escolheram o 1° enunciado contra 43% dos
ndo leitores; o 2° enunciado foi escolhido por 26% dos leitores contra 19% dos néo
leitores. Na segmentacdo das escolhas por escolaridade, o 1° enunciado é o primeiro
escolhido (dos ndo alfabetizados até os entrevistados de nivel superior), o 2° enunciado
varia de posicdo de acordo com a faixa de escolaridade de maneira crescente (14% das
escolhas entre os ndo alfabetizados, 16% para o Fundamental I, 20% para o Fundamental
I1, 28% para o Ensino Médio e 34% para o Superior). Finalmente, no recorte por classe
social, 0 1° enunciado foi escolhido em primeiro lugar por todos os segmentos, numa
variacao crescente por renda das classes D/E (41%), passando pela classe C (50%), pela
classe B (53%) chegando a classe A (56%).

E possivel observar, pois, que dois dos enunciados do primeiro grupo, que
traduzem, a nosso ver, representacdes da leitura atreladas a sua pratica em contexto
escolar séo as mais escolhidas nos quatro recortes diferentes do quadro (geral, por perfil
leitor/ndo leitor, por escolaridade e por classe social), 0 que nos parece ser, por si, bastante
significativo da maneira, do lugar e dos papéis da leitura no Brasil a partir do que a
pesquisa retrata. E o que dizer sobre a escolha dos enunciados do segundo grupo nos
diferentes segmentos, como os enunciados foram escolhidos, que posi¢do ocupam e o que
possivelmente subjaz a essas escolhas?

Analisados os dados do quadro geral dos entrevistados, os enunciados do segundo
grupo (“a leitura é uma atividade interessante”, “a leitura € uma atividade prazerosa”, “a
leitura ocupa muito tempo”, “a leitura é uma atividade cansativa”) ocupam,
respectivamente, as 52, 72, 82, 9% e 102 posic¢des entre as escolhas dos 5012 entrevistados
na pesquisa Retratos.

Os dados relativos ao recorte por perfil (leitor/ndo leitor) sdo bastantes proximos
aos dados oferecidos pelo quadro geral. Entre os leitores, o enunciado de nimero 5 (“a
leitura € uma atividade interessante) foi escolhido por 18% dos entrevistados, o
enunciado de namero 7 (“a leitura é uma atividade prazerosa™), por 17%, o0 que coloca
ambos os enunciados aproximadamente na mesma posicao entre os leitores (a titulo de
rememoracao, a pesquisa classifica como sendo leitores aqueles que leram um livro ou
parte dele nos ultimos trés meses); na oposicao valorativa, os leitores cuja representagédo
sobre a leitura é negativa sdo menos numerosos: 0s enunciados 8, 9 e 10 (“a leitura ocupa

muito tempo”, “a leitura é cansativa” e “s6 leio porque sou obrigado™) sdo escolhidos por
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uma baixa porcentagem dos entrevistados leitores: 3%, 2% e 2% respectivamente.

Entre os ndo leitores, o enunciado de namero 5 responde por 13% das escolhas, 0
que o coloca em uma posic¢do proxima da escolhas dos leitores (18%) e do quadro geral
(16%) e, como veremos em seguida, também no corte por escolaridade e por classe social.
Os numeros indicam uma alteracdo mais expressiva no tocante aos demais enunciados:
9% dos ndo leitores definem a leitura como algo prazeroso, 8% como uma atividade que
ocupa muito tempo e é cansativa, 5% acham ler cansativo. Por fim, 8% optaram por uma
ultima alternativa: “nenhuma destas/ ndo sabe/ ndo respondeu”.

Ao se olharem os dados relativos as escolhas dos enunciados pelo critério de
escolaridade (repartidos entre ndo alfabetizados a entrevistados com nivel superior), 0 5°
enunciado (“a leitura é uma atividade interessante”) varia entre 15 e 18% das escolhas.
Chamamos atenc¢do aqui para a escolha de 16% dos ndo alfabetizados por esse enunciado,
0 gue pode apontar para uma representacdo bastante arraigada de sujeitos que, apesar de
ndo haverem passado pela experiéncia da leitura, pensam se tratar de uma atividade
interessante, seja pela observacgéo, seja pela transmissdo de um valor no meio em que
vivem. O prazer relativo a leitura (7° enunciado) sofre uma escolhe variada em funcdo do
segmento escolar. Entre os ndo alfabetizados, 8%; Fundamental I, 13%, Fundamental 11,
10%; e Ensino Médio, 13%; Ensino Superior, 22%. Ao se refletir sobre esses nimeros (e
sO sobre eles), é interessante observar a como dois grupos escolhem o 7° enunciado: 8%
entre 0s ndo alfabetizados e 22% dos entrevistados do nivel superior.

Apontamos duas pistas de investigacdo referentes a esse ultimo dado: 0s 22% dos
entrevistados que tém nivel superior e que acham a leitura uma atividade prazerosa foram
desenvolvendo essa percepg¢éo ao longo de seu processo de escolarizacao, principalmente
em sua Ultima fase ou por que o prazer na leitura permitiu que fossem mais longe em seu
processo de escolarizacdo? Essa Ultima hipotese pode ser corroborada se associada ao 1°
enunciado do grupo 1 (“a leitura traz conhecimento™), que responde a 58% das escolhas
contra 0s 2% dos entrevistados desse segmento para quem a percepcao da leitura é de
uma atividade exclusivamente compulsoria (“so6 leio porque sou obrigado™).

As escolhas referentes as percepcdes negativas da atividade de leitura (“ocupa
muito tempo”, “é cansativa” e sO exercida “por obrigagdo™) oscilam de maneira nao
homogénea se considerada a progressdo no processo de escolarizagdo (dos nao
alfabetizados aos de nivel superior). Observa-se, contudo, uma pequena reducdo dessa

percepcdo quanto mais escolarizados sdo os respondentes.
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Finalmente, com relagdo ao segundo grupo de enunciados e o corte por classe
social, o 5° enunciado (“a leitura € uma atividade interessante”) responde,
respectivamente, por 11%, 18%, 16% e 15% das escolhas das classes A/B/C/D e E. O 7°
enunciado (“a leitura é uma atividade prazerosa”) tem 21% das escolhas entre 0s
entrevistados da classe A, 18% da classe B, 12% da C e 10% das classes D e E. Os demais
enunciados que atribuem um valor negativo a atividade da leitura (“ocupa muito tempo”,
“cansativa”, “sO leio porque sou obrigado”) representam porcentagens relativamente
baixas entre as escolhas dos entrevistados (se considerados os demais numeros), entre 0
e 5%.

Destacamos, pois, a relacdo que os dados permitem estabelecer entre leitura e
prazer para os respondentes da classe social de tipo A e os de nivel superior. Para esses
segmentos, o prazer na atividade da leitura aparece em 3% posicdo nas escolhas dos
enunciados, o que nos levaria a conclusdo de que a percepcao da leitura como uma
atividade prazerosa estaria restrita, de maneira expressiva, a classe social e ao nivel de
escolarizagéo.

E possivel, sim, que, por um lado, as melhores condicdes de infraestrutura na
formacéo escolar daqueles que dispdem de mais renda criem um contexto que favoreca o
desenvolvimento do gosto pela leitura e que, nesse ciclo virtuoso, a valorizagéo da leitura
como uma atividade intransitiva (uma espécie de fim em sim mesmo) e ndo um meio
para outra finalidade, ou, nas palavras de Bourdieu (1979[2006]), na tensdo,
respectivamente, entre as disposi¢fes de ordem estética e ética na formacao do gosto em
que a primeira se traduziria numa “experiéncia de mundo liberada das pressdes materiais
e das urgéncias temporais, além da pratica de atividades cujas finalidades se encontrem
nelas mesmas” (Rodella, 2013, p. 41); enquanto o segundo estabeleceria uma relagéo de
funcionalidade no consumo de bens culturais. Mas, como bem aponta a pesquisadora
Gabriela Rodella (op. cit.), a partir dos trabalhos de Lahire (2002[2004]), ndo € possivel
entender essas disposicfes como suficientes nas imbricadas relagdes em contextos
distintos em que a producao e consumo de bens culturais se da. Dessa forma, nas palavras

da pesquisadora:

ha que se considerar a complexa articulagdo entre as preferéncias dos
leitores e a producdo dos textos, a idealizagdo da recepg¢do por parte dos
produtores de livros e as praticas efetivas daqueles que deles se
apropriam, sempre criadoras de usos e normas representacfes em geral
irredutiveis a vontade dos produtores de discursos e normas (Rodella,
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op. cit., p. 45)

Se fosse possivel reduzir a percepcdo da leitura como uma atividade prazerosa a
origem social e a escolaridade, muito provavelmente os resultados da pesquisa Retratos
traria dados diferentes dos vistos, e 0s enunciados dos dois grupos seriam classificados
de maneira inversa e distinta em fungéo dos trés critérios de exposic¢do dos dados (perfil,
escolaridade e classe social). N&o é isso, entretanto, que a pesquisa Retratos informa.
Nela, como descrito acima, ha uma relativa homogeneidade na distribuicdo das escolhas
dos enunciados no quadro geral dos dados e na divisao pelos critérios referidos, inclusive
com um gradiente relativamente estreito, no recorte de escolarizacdo, na escolha dos
enunciado de namero 5 (“a leitura é uma atividade interessante”) variando de 15 a 18%
dos ndo alfabetizados aos respondentes de nivel superior e de 8 a 13% na escolha do
enunciado de numero 7 (“a leitura é uma atividade prazerosa”); além da convergéncia
absoluta, ndo importando o recorte dos dados oferecido, na escolha do 1° enunciado (“a
leitura traz conhecimento™).

Cabe observar que os dados registrados reforcam o que discutem Ezequiel
Theodoro da Silva (2012) e Regina Zilberman (2012) a propdsito da oposicéo entre o
dever ler e o prazer de ler na analise dos dados referente a 3? edicdo da pesquisa Retratos,
bem como o que Assumcéo (2008), na 2% edicdo da pesquisa, também destaca. Ha, parece-
nos, no que se refere as visadas referentes a leitura, uma pista de trabalho a ser explorada.

Lemos, nos dados referentes as representacfes sobre a leitura, um fenémeno que
parece, de modo mais predominante, socialmente compartilhado, sob a forma de
discursos em vigor sobre a leitura do que propriamente como fendmenos experenciados
pelos entrevistados. Nesse sentido, entendemos que a propria formulacéo e apresentacdo
dos enunciados propicia ou, de certa maneira, reforca a clivagem na representagéo da
leitura como algo funcional ou como algo prazeroso; aproximando as representacfes

sobre a leitura com as representacGes sobre a escola, confundindo-as.
CONSIDERACOES FINAIS
E certo que a leitura é uma atividade eminentemente escolar que organiza as

demais atividades do conjunto das diferentes disciplinas nela e por ela ensinadas, e a

expressiva escolha do primeiro grupo de enunciados parece traduzir essa percep¢do da
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atividade da leitura como escolar, numa fuséo das representagdes. Essa percepg¢ao pode
indicar, a nosso ver, que parte dos entrevistados néo se apropria da atividade da leitura de
modo a desvinculéd-la do contexto exclusivamente escolar. Talvez a pesquisa Retratos
mostre como efetivamente a leitura esteja presente em nossas vidas: na maior parte do
tempo e independentemente da escolarizacdo e da classe social, ela é um meio para outro
fim e se realiza de forma predominante na escola.

Para uma porcentagem baixa da populacdo, concentrada entre 0s mais ricos e/ou
mais escolarizados, ela também seja percebida como interessante e prazerosa.
Entendemos, também, entretanto, que o retrato das representacdes sobre a leitura tal como
se apresenta na pesquisa (e na maneira como o analisamos) é um dos elementos que
contribuem para que a apropriacdo e autonomia dos leitores permaneca uma questdo para
a investigacdo no Brasil, no sentido de desenvolver recursos e propostas de ordem
metodoldgica que possibilitem que o brasileiro leia mais e melhor.

Seria possivel, talvez, entender que h& algo no modo como nos, educadores,
abordamos a leitura na intui¢éo escolar que fomenta a clivagem apontada e que falhemos
ao articular os enunciados de nimero 1, 5 e 7 de forma disseminada como representacdo
da atividade da leitura? Em outras palavras, falhariamos na articulacdo entre
conhecimento, interesse e prazer na formacdo dos leitores? Serd que, como apontam
alguns pesquisadores da area de ensino da leitura literaria, como Rouxel (2004[2012],
2012), Langlade (2004[2012]) e Jouve (2004[2012]), talvez haja uma articulacdo possivel
entre o dever ler e o prazer de ler que possa ser desenvolvida pela via da experiéncia do
sujeito leitor que se apropria e atribui sentido a atividade e que isso implique o
desenvolvimento de uma autonomia do leitor em relagdo a instituicdo escolar?

Sejam quais forem as possiveis respostas as questdes formuladas, parece-nos que
entender o papel que as representacdes exercem na formacéo e na atividade de leitura é
algo bastante proficuo em dois planos: seja, numa dimensdo ampla das representacdes e
préticas de leitura de uma dada coletividade e que informam seus objetivos e seu lugar no
seio dessa coletividade; seja numa dimensdo mais pontual na analise do papel dessas
representacdes na configuracdo dos trés componentes do modelo de compreenséo escrita
(texto, leitor e contexto). E isso como forma de se pensarem modelos metodoldgicos para
a formacao do leitor em contexto escolar, considerando, em tltima anélise, que o conjunto
de respostas colhidas na pesquisa Retratos é também o resultado do encontro do leitor

com o texto em um contexto, e que as representacdes e préaticas sociais de seu relativas a
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leitura sobredeterminam a leituras dos enunciados sobre as representacdes sobre a leitura,

em uma espiral continua.
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