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Resumo: Existe uma ambigtidade no tratamento dos direitos
humanos ditos de 1* geragdo e os posteriores, criando polos de
invisibilidade e super visibilidade. Os direitos dos deficientes
tém sido incluidos no polo da invisibilidade, em que medidas
contrarias a eles sao aceitas na busca pelo que a norma considera
o ser humano padrao. A deficiéncia, considerada pelos discursos
corretivos como uma falta a ser corrigida, ¢ relegada a espagos
separados, que, na educac¢io, conforma a educacio especial.
A alteridade tem sido vivida como uma recusa do outro que
amedronta, construido a margem, ainda que dentro da fronteira
da normalidade estabelecida. Contudo, a inscri¢io da deficiéncia
nos direitos humanos nao pode ser depreciada, pois os direitos
humanos se constituem em um campo de disputa de discursos:
quem pode falar e quem ¢ silenciado. Para essa discussao,
apresento uma breve experiéncia de visita e observagdo em uma
escola de educacio especial de Brasilia.

Palavras-chave: Deficiéncia. Educagio especial. Direitos
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Abstract: There is an ambiguity in the treatment given to the so
called 1st human rights generation and the subsequent, creating
invisibility and super visibility poles. The disability rights have
been included in the invisibility pole in which measures against
them are accepted in the search for what the norm considers the
standard of human being, Disability, considered by the corrective
discourses as a lack to be corrected, is placed in separate spaces,
defined in education as special education. Otherness has been
lived as a refusal of the other that frightens, built at the margin,
even within the bounders of the established normality. However,
disability inscription within human rights cannot be undermined,
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once human rights constitute a field of discourses’ dispute: who
may speak and who will be silenced. For this discussion, a short
expetience of visiting and observation in a special education
school from Brasilia will be presented.

Keywords: Disability. Special education. Human rights.
Invisibility.

Direitos humanos, invisibilidade e educagao especial

As condigGes historicas que nos transformam em monstros ou
camplices dos monstros nos espreitam a todos. A ameaga da
monstrificagdo pende sobre todos, sem exce¢io, assim como a
ameagca da vitimizacao. Basta estabelecer uma fronteira rigorosa
e precisa entre um “nés” e um “os outros” e 0 processo estara
em curso. (SEGATO, 2004b, p. 18)

Nesse breve ensaio, pretendo desenvolver a construgao
da deficiéncia como um devir humano, em que a alteridade
esteja localizada em um lugar que nao ameace a normalidade.
Essa construcdo pode resultar em uma politica de invisibilidade
em relacdo aos deficientes, especialmente na educacio especial
segregada. Portanto, pretendo analisar uma experiéncia em uma
escola de educagao especial — considerando que as politicas de
inclusao no Brasil, ainda que crescentes, ndo sao consensuais. Essa
analise sera feita a luz dos discursos proferidos — ou inexistentes
— dos direitos humanos sobre as deficiéncias, tendo em vista que
esse ¢ um campo disputado por palavras e discursos.

O percurso de constru¢io de um homem' padrio, que se
enquadra em um molde pré-estabelecido, alicer¢ado em supostos
universais de racionalidade e normalidade ocidental, é longo e
ja foi muito descrito. Uma racionalidade eurocéntrica, branca,
masculina, utilitaria, adulta e eficiente balizou a construc¢io de tal

'O uso de homem no masculino e singular ¢ proposital, para enfatizar a masculinidade dessa

construgao.
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homem padrao, para o qual as diferencas serviram de delimitagao
rigida de suas fronteiras.

Na construcao desse homem padrio, substantivo e singular,
o lugar do outro foi bastante delimitado — a0 mesmo tempo
em que o outro fornece a base para a constru¢ao pessoal, esse
outro tem um espaco limitado de circulagao autorizado por esse
mesmo padrio, separado, mas sempre presente nas imediacoes
da normalidade. Esses outros delineiam a fronteira que busca
separar o desejado do que ¢ estigmatizado. Essa construgao
parece perdurar. A alteridade foi, e continua sendo, vivida em
um jogo de divisao e exclusio social, em que a diferenca e seu
numero de possibilidades ficaram restritos, dando margem a uma
grande variedade de outros excluidos: mulheres, negros, pobres,
subalternos, colonizados, loucos e deficientes.” Deparamo-nos,
entdao, com um possivel paradoxo — o ser humano constroéi sua
identidade fundada na diferenca, mas historicamente a tem negado
na fronteira de contato com o outro:

Operando ou como justificacio inicial ou como racionalizagio
subsequente, a tendéncia de desumanizar sociedades e pessoas
“diferentes” sustenta muito da exploracio e opressio de uma
sociedade por outra, ou de outras classes dentro de uma sociedade
por uma classe de pessoas da mesma sociedade.” (AN-NATM,
1991, p. 24)

Na nega¢io de possiveis diferencas, o sujeito padrao
se constréi dentro da fronteira estabelecida, que também da
significado ao que esta fora dela, nesses mesmos parametros.
Essa constituicao se da na perspectiva de um olhar necessario

Tais termos, justamente pelo emprego no discurso cotidiano e pelo carater constituinte, serdo
usados aqui porque ainda sio os nomes que constroem a diferenga e, consequentemente, marcam
os lugares de exclusio.

Tradugio livre, original: “Whether operating as initial justification or as subsequent rationalization,
the tendency to dehumanize ‘different’ societies and persons underlies much of the exploitation
and oppression of one society by another, or of other classes within a society by one class of
persons in the same society.”
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para reforcar o padrao — reforcar o que falta para se chegar a ser
normal. Um olhar que evidencia uma possibilidade, um devir.

Goffman (1975) apresenta a ideia de estigma ao se referir
as marcas que, sejam fisicas, linguisticas ou culturais’, guiam a
interagao e definem os sujeitos que as possuem, tratados de maneira
diferenciada, seja de forma discriminatéria ou paternalista.

O estigma produz um texto corporal que define uma
determinada leitura, que especifica e constitui o desvio, ou seja,
o limite da fronteira que marca o padrao. O outro niao é apenas
diferente, mas nao possui o szatus de humanidade ou, como afirma
Talal Asad (1996, p. 295), sua construgao nao lhes afere a condi¢ao
de completamente humanos: “Foi a ofensa de performance a um
conceito particular de ser humano que reduziu qualitativamente

5

diferentes tipos de comportamento a um unico padrao”.

Ao outro foi designado um espago especifico de agio
e até mesmo de existéncia. Em relacdo as pessoas tidas como
indesejaveis, esse espago especifico poderia ser de segregacio
fisica — quando nao se enquadravam na racionalidade esperada,
eram colocados em prisoes, colonias, asilos, entre outras formas

de exclusio espacial.

Ainda que atualmente tais espagos estejam em processo de
extingdo, por uma série de lutas politicas travadas — em especial
a luta antimanicomial e anti-institucional —, outros espagos estao
sendo construidos, ainda que, talvez, ndo mais fisicos. Saberes
médicos, cientificos e pedagdgicos, em especial, foram construidos
para reforc¢ar o lugar de margem que os outros deveriam ocupat,
justificar e reificar o status de que nao sao totalmente humanos.
Rotulos, doengas, definicbes de comportamentos aceitaveis,

Essas marcas ndo sao um dado « priori, mas uma construg¢ao social pautada pelo estabelecimento
da norma.

Traducio livre, original: “It was the offense given by the performance to a particular concept
of being human that reduced qualitatively different kinds of behavior to a single standard.”
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caracteristicas do que ¢ ser humano, curvas normais, entre outros,
foram criados e a eles foi atribuida uma cientificidade que aprisiona
os sujeitos em um devir humano, em um siléncio, em uma auséncia

de fala legitimada.

Como ferramenta conceitual, parto de que a significagao
do real acontece por meio e através da linguagem, que constroi e
justifica os espagos de exclusao delimitados para esses outros. Isso
aponta o caminho de que a construgao de discursos é fundamental
para a compreensao de qualquer momento historico. O que se fala
sobre determinado tema, evidencia como ele é construido e que
relagoes de poder ditam o que é elaborado sobre ele (BARTHES,
1978). Assim, a elaboragao de discursos, quem os constroi e
difunde, se encontra no cerne da inclusao e da exclusio de saberes

e de vivéncias.

O campo dos direitos humanos se enquadra nessa disputa
pela construgao de discursos de verdade, que se refere a nomear
desejos e sofrimentos compartilhados, ainda que silenciados e,
com isso, criar um vocabulario que fale sobre a experiéncia vivida
e ofereca ferramentas para reivindicagdes. Essa concep¢ao dos
direitos humanos permite uma desnaturalizacio de sofrimentos
vistos como inevitaveis.

Teoricos dos direitos humanos tém questionado sua
universalidade bem como sua a-historicidade e a-temporalidade,
além de seu carater eurocéntrico. Dita universal, a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos de 1948 foi aprovada quando
a ONU contava com apenas 56 membros, pois a maioria dos
Estados atuais eram colonias (hoje conta com 191 Estados
soberanos). Teéricos (WILSON, 1997, p. 5) criticaram a propria
nocao de direitos humanos, como uma nova forma de colonizacio,
ainda que moral, porque estaria baseada em supostos universais
humanos ocidentais. Para Panikkar (1993, p. 12):
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O conceito de direitos humanos é baseado em um bem conhecido
conjunto de pressupostos, todos eles tipicamente ocidentais,
designadamente: existe uma natureza humana universal que pode
ser conhecida racionalmente; a natureza humana é essencialmente
diferente e superior a restante realidade; o individuo possui uma
dignidade absoluta e irredutivel que tem de ser defendida da
sociedade ou do Estado; a autonomia do individuo exige que
a sociedade esteja organizada de forma nao hierarquica, como
soma de individuos livres.

Com base nisso, nao é possivel afirmar que os direitos
humanos sejam dados e nem fixos, o que nos leva a concepgao
de que o seu campo esta em expansao e em constante disputa de
poderes. Wilson (op. cit., p. 16) afirma que os direitos humanos
sao construidos por relagdes sociais e sio uma forma de poder
resultante de disputas sociais. Portanto, nao podem ser afirmados
como categorias morais universais, mas sim como construcoes
marcadas por poderes que selecionam e ordenam sujeitos e objetos,
atribuem e selecionam significados (idem).

Visto dessa forma, o campo dos direitos humanos nao ¢
imutavel, pelo contrario, é histérico, dinamico e estd em constante
construcdo, em debates e embates. Segato (2004a, p. 06) fala do
Direito como uma narrativa de nagdo em que acontecem lutas
simbdlicas por visibilidade ou até mesmo por status de existéncia
e legitimidade inscrita na lei:

Essas lutas simbdlicas ndo fazem mais que reconhecer o poder
nomeador do Direito, colocado no trono pelo Estado como a
palavra autorizada da nacio, capaz nio somente de regular, mas
também de criar, de dar status de realidade as entidades cujos
direitos garantem, instituindo sua existéncia a partir do mero
ato de nomeacio.®

¢ Tradugio livre, original: “Esas luchas simbdlicas no més hacen que reconocer el poder nominador

del Derecho, entronizado por el estado como la palabra autorizada de la nacién, capaz de, no
sélo, regular sino también de crear, de dar estatus de realidad a las entidades cuyos derechos
garantiza, instituyendo su existencia a partir del mero acto de nominacién.”
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Os direitos humanos, como parte constituinte de tal
narrativa da nacao e do Direito Internacional, sio marcados
pelas mesmas lutas simbolicas e por conseguir uma inscri¢ao.
Santos (2003, p. 440) fala de uma enorme ambiguidade com que
situagoes semelhantes foram tratadas, de acordo com uma politica
de invisibilidade e super visibilidade. Essa ambiguidade encontra
sua marca de fronteira nos interesses dominantes € nos grupos
sociais que sao efetivos ao atuar em redes de poder. Mais uma vez,
a marcante diferenca feita entre um “eu” e um “outro”:

Um discurso generoso e sedutor sobre os direitos humanos
coexistiu com atrocidades indescritiveis, que foram avaliadas com
revoltante duplicidade de critérios. [...] Richard Falk denuncia a
dualidade entre uma “politica de invisibilidade’ e uma ‘politica de

super visibilidade’. (1981, p. 04)

Mesmo que alguma inscri¢ao se concretize e uma determinada
luta seja contemplada nos direitos humanos, diferentes enunciados
nao tém sido tratados da mesma forma.

Por exemplo, os direitos de segunda e terceira geragao
ainda sdo pensados como menos importantes que os de primeira
geragdo (ALVES, 2003, cap. 7), ainda que a inseparabilidade de
todos os direitos seja refor¢ada nas convengdes internacionais.
Assim, podemos transpor a dualidade apresentada por Santos
para dentro do campo dos direitos humanos — existe também af
uma ambiguidade de tratamento.

Asad (op. cit.) discute essa ambiguidade em relagao ao
direito de nao ser submetido a Zortura nem a tratamento ou castigo
cruel, desumano on degradante a0 mostrar que o conceito de tortura,
bem como de dor, é maleavel, em especial quando serve a projetos
de dominacao. A histéria nos traz exemplos de tratamentos que
poderiam ser enquadrados nesse direito, mas que, por ter tal
finalidade, ¢ justificado como um meio para um fim louvavel:
“A dor tolerada no movimento de se tornar ‘completamente
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humano’, por outro lado, foi vista como necessaria porque havia
razdes socials ou morais que justificavam porque ela deveria ser

sofrida™ (ibid, p. 295).

Nessa ambiguidade, uma concep¢ao de humanidade esta
presente na consideracao do direito — existe um limite entre o
que pode ser feito em nome de uma racionalidade ocidental; entre

quem ¢é verdadeiramente humano e quem deve sofrer para sé-lo.

A civilizacdo deve, infelizmente, ter suas vitimas. No processo de
aprender a ser ‘completamente humano’ somente alguns tipos
de sofrimento foram vistos como uma afronta a humanidade,
e houve a busca por sua eliminagao. Esses tipos de sofrimento
foram diferenciados do sofrimento que era necessario a0 processo
de realizar a humanidade de alguém...® (ibid, p. 294)

No campo dos direitos humanos também opera uma
légica de super visibilidade e invisibilidade. Um caso pertinente
¢ o dos direitos humanos dos deficientes’, por estar localizado
no polo da invisibilidade. A referéncia nas declaragoes, cartas e
convengodes internacionais a esse grupo heterogéneo de pessoas é
limitada. Na Declara¢io e Programa de Ac¢ao de Viena' —adotada
consensualmente em Plenario, pela Conferéncia Mundial dos
Direitos Humanos, em 25 de junho de 1993 — ha somente uma

pequena e vaga referéncia a esse grupo:

Traducio livre, original: “Pain endured in the movement toward becoming ‘fully human,” on
the other hand, was seen as necessary because social or moral reasons justified why it must be
suffered.”

Tradugio livre, original: “Civilization must, unfortunately, have its victims.” In the process of
learning to be ‘fully human,” only some kinds of suffering were seen as an affront to humanity,
and their elimination sought. These types of suffering were distinguished from suffering that
was necessary to the process of realizing one’s humanity...”

Para a defini¢io de deficiéncia, incapacidade e invalidez, consultar os documentos da
Organizacdo Mundial da Saide (OMS): Programa de A¢io Mundial para as Pessoas Deficientes,
1. OBJETIVOS, HISTORICO E PRINCIPIOS C. Defini¢des, item 6.

Essa declaragio ¢ vista como o primeiro documento realmente universal de direitos humanos,

pois foi aprovada por um nimero muito maior de representantes que na primeira Carta Magna
de Diretos Humanos de 1948 (ALVES, op. cit., p. 27).

1
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22. Atengdo especial deve ser prestada ds pessoas portadoras de deficiéncias,
visando a assegurar-lhes um tratamento nao-discriminatdrio e equitativo
10 campo dos direitos humanos e liberdades fundamentais, garantidos sna
plena participacao em todos os aspectos da sociedade.” (ALVES, 2003,
p. 158)

Existem outros documentos especificos que tratam do
tema, dentre os quais a Declaracio de Salamanca'' pode ser
considerada uma das mais importantes. Ainda que a referéncia
seja insuficiente para ressignificar a compreensao médica da
deficiéncia como tragédia pessoal a ser superada, nao podemos
descartar sua importancia por ser um enunciado inscrito nos
direitos humanos.

A concepeao da deficiéncia como falta e cura nos coloca
em uma situa¢ao dubia: a mesma modernidade que constroi a
vivencia da alteridade de forma antagonica e cria esses oxtros em
devir, ¢ a modernidade que opera nos direitos humanos; a mesma
modernidade que ndo permite diferencas, nem outras formas
de vivéncias, que molda corpos e saberes, ¢ a modernidade que
fala a linguagem dos direitos humanos: “Human rights are both
a product of, and a response to, the rise of the modern nation-
state.” (WILSON, 1997, p. 17)

A modernidade que nos confronta com discursos de
prote¢ao de minorias, silencia vivéncias a margem. Assim, 0s
deficientes seriam construidos como uma falta que costuma
ser representada como dado bioldgico incontestavel, em que o
deficiente é deficiente e excluido por ser, em principio, deficiente.
N2o ha uma compreensao histérico-cultural, mas uma reducio a
um determinismo biologico.

E nessa tensao de selecao de significados e enunciados
que insiro minha breve experiéncia em uma escola publica de

""" Declaragio de Salamanca sobre Principios, Politica e Praticas na drea das Necessidades Educativas
Especiais. Aprovada por aclamacio na cidade de Salamanca, Espanha, no dia 10 de junho de
1994.
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educacio especial no ano de 2003."* Experiéncia e ndo pesquisa,
pois foi uma breve visita a escola, para conhecer suas instalacoes
e seu funcionamento, com a devida autorizagao prévia da dire¢ao
da escola, acordada por meio de consentimento. A escola foi
apresentada pela diretora e por uma professora e a interagao com
as alunas e os alunos se restringiu a observag¢ao nos corredores,
salas de aulas e auditério. Como nao houve abordagens diretas
nem as criangas nem aos pais, nao foram pedidos consentimentos
informados. O propdsito da ida a escola foi uma visita guiada,
portanto, nao foi feito pedido de parecer a um comité de ética em
pesquisa. Em respeito as questdes éticas envolvidas em pesquisas
com seres humanos, especialmente no que se refere a necessidade
de um consentimento informado (especialmente de menores,
como postula a revisio da Declaragao de Helsinki, 1975, revisada
em 1983) como requisito para uma pesquisa ética e socialmente
referendada, o relato aqui é pessoal, de uma observadora atenta
em um espago escolar.

Conheci a escola em duas tardes consecutivas e, dessa visita,
extraio alguns relatos e observagdes que serdo aqui analisados.
A escola, localizada em um bairro nobre de Brasilia (Distrito
Federal), para criangas com até 13 anos diagnosticadas com alguma
deficiéncia, busca prepara-las para a integragao ou inclusao. Ao
final de cada ano, os responsaveis (professores, psicélogos e o
corpo diretivo) analisam a situagao de cada um para o ingresso no
ensino regular. Se nunca for considerado apto para a integragao ou
inclusdo, o aluno ficara na escola até os 13 anos, momento em que
sera encaminhado para outra escola especial, para criangas maiores.
Os alunos sao diagnosticados, separados, classificados e chamados
por siglas correspondentes a cada deficiéncia: DA- deficiéncia

12 A experiéncia é antiga, ja se passaram sete anos. Ainda assim, as leis brasileiras sobre a educagio
especial mantém essa e outras instituicoes de educacao especial separadas da educacao regular.
Entretanto, atualmente a inclusdo vem se construindo como prioridade. O ano de 2008 comeca
com uma proposta de mudan¢a que promoveria a educacao inclusiva, como aponta o documento
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva, de janeiro de
2008.
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auditiva, DF- deficiéncia fisica, DM- deficiéncia mental, DMU-
deficiéncia maltipla, Down- sindrome de Down, CT- condutas
tipicas, PC- paralisia cerebral.

Essa instituicado tem caracteristicas asilares, uma vez que
busca acolher e cuidar, sem aparente inteng¢ao de prover um ensino
de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases'’, e nem de concretizar a
integra¢ao e ainclusao das criangas. A partir da concepg¢ao de que é
atribuida aos deficientes uma condi¢ao de humanidade incompleta,
e que a eles nao é permitida a fala, mas somente o que se fala sobre
eles, relatarei algumas falas elaboradas sobre as criangas nesses dias.
Reproduzirei o silenciamento deles — imposto — por considerar
que os discursos elaborados sobre eles e, inclusive, sua inscri¢ao
nos Direitos Humanos Internacionais sao um discurso sobre, nio
com. Transcrevo aqui alguns desses trechos:

Em uma sala de aula com alunos com sindrome de Down, a
professora que me apresenta o lugar fala: “essa ¢ a turma de
downzinhos e sdo umas gracinhas, essa turminha é 6tima.”

A diretora da escola nos pergunta no saguiao de entrada, na
presenca de pais e alunos: “vocés conheceram G.? Ele é um 6timo
aluno, sabe ler e escrever, mas ¢ um grande psicopata. Alids, as
criancas que estdo aqui sao os piores casos de deficiéncia, porque
tém muitos casos de deficiéncia multipla e conduta tipica, af é
muito dificil alguém ir pra escola inclusiva, ¢ dificil alguém estar
preparado, um desses meus alunos pode baguncar uma sala inteira
no ensino inclusivo. Além do que, nao acho que a sociedade e as
escolas estio preparadas.” Pergunto sobre o uso de abreviacoes
a0 que ela me responde: “usamos todo o tempo, porque é mais
facil para identificar e diferenciar os alunos.”

No auditério da escola em que todas as criangas estao reunidas
para um ensaio, as professoras s6 se dirigem e se referem aos
alunos pelas siglas. Uma professora fala ao microfone sobre um
aluno “gente, ele fez xixi nas calgas”.

13 BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacio nacional. Lei n® 9.394, de 20 de Dezembro de
1996.
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Duas professoras conversam e nos falam sobre seus alunos, na
presenca deles: “A. tem um retardo mental maior que M. que
possui 40% do cognitivo conservado. A gente trabalha de acordo
com os sintomas dos alunos, mais pra ensinar de condutas sociais
e de higiene mais basicas, num dé4 pra se preocupar muito com
atividades de escola mesmo. (...) Ele tem Sindrome de Williams,
ja procurei muito sobre isso, mas num achei quase nada.”

O uso constante de siglas para se referir as criangas (CTs,
DMUs, DMs, Downzinhos, DF, entre outras) revela um foco nas
deficiéncias ao invés de nos alunos. As criancas sio reduzidas as
suas deficiéncias e as siglas parecem dizer tudo sobre elas; na escola
sao somente as deficiéncias. Com as siglas, nao se consideram as
diferencas individuais de cada sujeito. A justificativa da diretora
para esse uso nao se sustenta, porque ao invés de diferenciar
os alunos, as abreviagdes os tornam iguais, parte de um grupo
supostamente homogéneo, pois sio diminuidos a uma categoria
e a uma defini¢do. Ha, ainda, que se considerar o efeito perverso
que as siglas e o uso deliberado dos diagnésticos tém sobre as
criangas, uma vez que o rétulo determina a forma como serdo
concebidas, constituidas e tratadas, ainda quando o uso se propoe
a ser um elogio, como downzinhos dtimos.

Essas expressoes evidenciam pré-concepgdes sobre o
desenvolvimento possivel das criangas, em que trabalhos ditos
intelectuais sao preteridos em favor de trabalhos manuais e
cuidados de higiene. Assim, o trabalho se da com as limita¢oes
presumidas, que nos remetem a estagnacao daquelas criangas;
uma visao que supde existir um maximo de desenvolvimento
possivel inscrito em seu corpo, maximo que ja esta dado pelo
seu diagnostico, em formulagdes absurdas como possuir 40% do
cognitivo conservado.

Sobre a inclusdo e a integragao, as falas apontam uma
preparacao das criangas antes de uma suposta possivel inclusao. A

escola busca que as criangas se normalizem o suficiente para serem
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aceitas no ensino regular, que se aproximem dos ideais racionais
de ser humano. Enquanto o szfus de normalidade, e mesmo de
humanidade, nao for a elas atribuido, a segregacio ¢ a condigao

e a inclusdo uma excecao.

A preocupagao com o cuidado, em especial com a higiene,
mostra uma despreocupacao com conteudos formais, pois se
acredita que as criangas ainda nao estio prontas para recebé-los
como proposto pelas diretrizes curriculares. Assim, o carater asilar
dessa instituicio expressa que a criagao de métodos diferentes,
coerentes com cada crianga em sua singularidade, nao ¢ buscada
e os conteudos nao constituem o eixo central da educacio.

Existe, entdo, um sistema de educagdo que reforga a busca
de um modelo de crianca e de ser humano. Isso nao esta de
acordo com a legislagdo vigente de direitos humanos sobre o
tema. Apresento aqui alguns trechos que considero que nio sio,
especialmente, respeitados e por que.

Programa de Agao Mundial para as Pessoas Deficientes,
1982

8. As pessoas deficientes ndo constituem um grupo homogénco.
Por exemplo, as pessoas com enfermidades ou deficiéncias
mentais, visuais, auditivas ou da fala, as que tém mobilidade
restrita ou as chamadas “deficiéncias organicas”, todas elas
enfrentam barreiras diferentes, de natureza diferente e que devem
ser superadas de modos diferentes.

16. Todo trabalho de reabilitagao deve estar sempre centralizado
nas habilidades da pessoa, cuja integridade e dignidade devem
ser respeitadas. Deve-se prestar a maxima atengio ao processo
normal de desenvolvimento e amadurecimento das criancas
deficientes.

" “O Programa de A¢io Mundial para as Pessoas com Deficiéncia foi aprovado pela Assembleia
Geral das Nag¢des Unidas em seu trigésimo sétimo periodo de sessdes, pela Resolugio 37/52,
de 3 de dezembro de 1982”.
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Os profissionais da escola se referem as criangas pelas siglas
e as consideram como deficientes, antes e acima de tudo, como
um diagnostico. Dessa forma, as criangas nao sio consideradas em
suas peculiaridades, mas ¢ a deficiéncia (e sua sigla) quem traz as
informagdes necessarias sobre elas como se fossem homogéneas
— pessoas que ainda nao sao por completo. Essa escola ndo esta
centrada nas habilidades das criancas, mas em suas limitagoes, no
que falta, na incompletude e, dessa forma, faz-se um prognéstico
de tudo o que nao poderio aprender. Trabalha-se com a nogao
de minimos, nao de maximos. A dignidade humana também nao
¢ respeitada, o que se evidencia nas expressoes dos profissionais
sobre as criangas.

18. Sempre que possivel, deve-se proporcionar servicos para
as pessoas deficientes dentro das estruturas sociais, sanitarias,
educacionais e de trabalho existentes na sociedade. Essas
estruturas incluem todos os niveis de atendimento sanitario,
educagdo primaria, secundaria e superior, programas de
treinamento profissional e de colocacio em emprego e medidas
de seguridade social e servigos sociais. Os servigos de reabilitacdo
tém por objetivo facilitar a participagdao das pessoas deficientes
em servicos e atividades habituais da comunidade. A reabilitacio
deve ocorrer, na maior medida possivel, no meio natural, e ser
apoiada por servicos localizados na comunidade e por instituicSes
especializadas, evitando-se as grandes institui¢oes. Quando forem
necessarias instituicdes especializadas, elas devem ser organizadas
de tal modo que garantam uma reintegracdo rapida e duradoura
das pessoas deficientes na sociedade.

A escola afirma que a inclusao em escolas regulares ¢ um
acontecimento raro. Ao se considerar que a sociedade nao esta
pronta para receber as criangas deficientes, ratifica-se a exclusao
e a segregacao: a fronteira entre a educacao dos outros e a dos
“normais” é, entao, reforcada.

108. Os Estados Membros devem assumir a responsabilidade
de fazer com que sejam oferecidas as pessoas portadoras
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de deficiéncia oportunidades iguais aquelas do restante dos
cidadios.

109. Os Estados Membros devem adotar as medidas necessarias
para a eliminacao de toda e qualquer pratica discriminatdria com
relagio a deficiéncia.

111. Os Estados Membros devem atentar para determinados
direitos, tais como os direitos a educagio, ao trabalho, a seguridade
social e a protegdo contra tratamento desumano ou degradante
e examina-los a partir da perspectiva das pessoas portadoras de
deficiéncia.

O Estado brasileiro, como signatario dos tratados
internacionais sobre o tema, é responsavel por promover
oportunidades “Gguais dguelas do restante dos cidadaos”. Essa escola,
publica, que funciona com provisoes e aval do Estado, nao oferece
oportunidades iguais, uma vez que as etapas do ensino regular nao
sao cumpridas e, com isso, nao se pode aceder a uma universidade.
O que ja marca outro caminho de exclusao.

Declaracdo e o Marco de Ag¢ido de Salamanca para as
Necessidades Educacionais Especiais, 1994

2. /]

* foda crianca tem direito fundamental a educacio, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagen que sao tinicas, ® sistemas educacionais deveriam ser designados
¢ programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
et conta a vasta diversidade de fais caracteristicas e necessidades, ® aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
qgue deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca,
capaz, de satisfazer a tais necessidades, ® escolas regulares que possnam tal
orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias, criando-se comunidades acolbedoras, construindo nma
sociedade inclusiva e alcangando educacao para todos; além disso, tais escolas
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provém uma edncago efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia
¢, em diltima instincia, o custo da eficdcia de todo o sistema educacional.

Nao parece haver, nessa escola, uma busca por uma
pedagogia centrada na crianga, mas uma busca por formatar
os alunos e adapta-los a sociedade. Dessa maneira, ¢ mantida a
construcao excludente dos deficientes e ndo ha uma busca por
eliminar o preconceito, pois 0 mantém com a afirmacao de que
as criangas nao estao prontas para a inclusao, mesmo que agregue
que a sociedade tampouco esta.

Marco de Agao:

4. Educagao Especial incorpora os mais do que comprovados principios de
uma forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar. Ela
assume que as diferengas humanas sao normais e que, em consonancia com
a aprendizagem de ser adaptada ds necessidades da crianga, ao invés de
se adaptar a crianga as assungoes pré-concebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianca
¢ beneficial a todos os estudantes e, consequentemente, a sociedade como nm
todo.

7. Principio fundamental da escola inclusiva é o de gue todas as criancas
devemn aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades on diferencas que elas possam ter.

28. A aquisigao de conbecimento nio ¢ somente uma questao de instrucio
Jormal e tedrica. O conterido da educacio deveria ser voltado a padries
superiores e as necessidades dos individuos com o objetivo de tornd-los aptos
a participar totalmente no desenvolvimento. O ensino deveria ser relacionado
as experiéncias dos alunos e ds preocupagies praticas no sentido de melhor
70ti0d-10s.

A escola respalda a construcao de ser humano padrio, pois
reafirma a existéncia de uma multiplicidade de diferencas que nao
estao na fronteira do normal e do aceitavel. Enquanto as criangas
nao se enquadrarem minimamente no normal desejado, ndo estarao
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entre as que estdo dentro dos limites de normalidade. Vigora uma
pedagogia de adaptagdo da crianga a escola, a sociedade e ao
modelo de humaniza¢ao moderno. Até mesmo quando a crianga
atende aos requisitos intelectuais que podem ser necessarios para a
entrada na escola inclusiva, aparecem impeditivos como os rétulos
que aprisionam as criangas em uma constante situa¢ao de margem,
como dizer que um menino é um grande psicopata.

A inscri¢ao da deficiéncia nos direitos humanos ainda nao
¢ satisfatoria, nem esta livre de preconceitos ou de visdes de ser
humano que buscam um ideal de conformidade e adaptacao. A
concepeao de deficiéncia segue um modelo médico individualizante
de reabilitacdao e nao situa a sociedade como elemento central na
criacao dessas mesmas deficiéncias. Entretanto, se tal inscricao
estivesse sendo cumprida, ja permitiria uma importante mudanca
no quadro educacional apresentado no presente trabalho e na
transformagao da construcao de alteridades antagonicas entre

normal e anormal.

O siléncio ao redor da questao, que pode ser definido nos
termos da politica de invisibilidade, traz uma perplexidade, uma
vez que os direitos individuais, ou os de primeira geragdao, nos
sao tao caros. Endosso a proposicao de Asad (op. cit.) de que
existe uma ambiguidade no tratamento do sofrimento — existem
sofrimentos que ainda parecem ser legitimados como necessarios

para uma constru¢ao de humanidade.

Assim, concluo com Segato (20044a, p. 20) na elaboracio de
que a luta pelos e dos direitos humanos deve ser pautada por uma
ética de um olhar reciproco, que nos permita olhar o mundo pelo
olhar de quem sofre e, sobretudo, sermos olhados e interpelados

pelo outro:

Em outras palavras, nio ¢ outra coisa senao uma ética

da insatisfagdao, que pode ser encontrada entre os cidadaos de
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qualquer nagao e entre os membros da mais simples e coesa das
comunidades morais, o que constitui o fundamento dos Direitos
Humanos. Nesse caminho, a2 nds se mostra sensivel e vulneravel
a desafiadora existéncia dos outros, e as vontades estranhas,
dissidentes, inconformadas, inscrevem lentamente suas aspiracoes
no discurso da lei."”

Submetido em 11 de maio de 2010 e aceito para publicagio em 10 de novembro

de 2010.
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