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Resumo: Este artigo apresenta a educacio, a partir do debate de
trés grandes correntes filosoficas, que a interpretam como: redengio,
reproducio e transformacdo. Na primeira perspectiva, a politica
de educagio é vista como instrumento para a coesdao social; na
segunda, a mesma ¢é analisada como mecanismo do Estado para
a manutenc¢do do sistema capitalista, reproduzindo os interesses
da classe dominante; e na terceira, ¢ compreendida como sendo
perpassada de contradi¢Ges decorrentes da correlacio de forgas
antagbnicas existentes entre as classes sociais, tornando-se um
instrumento de constituicdo da hegemonia do sistema capitalista,
procurando responder as necessidades de reprodugdo do capital e
da forga de trabalho, a0 mesmo tempo em que pode se constituir
ferramenta da classe trabalhadora.

Palavras-chave: educacio; Estado; politica social

Abstract: This paper presents education through the debate of three
major philosophical currents, which interprets it as: redemption,
reproduction, and transformation. In the first perspective,
educational policy is seeing as tool for social cohesion; in the second,
itis analyzed as the State’s mechanism for maintaining the rules of the
capitalist system, reproducing the interests of the ruling class; and the
third one, which is understood as being trespassed by contradictions
resulted from the correlation of antagonist forces between social
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classes, becoming an instrument of the hegemony of the capitalist
system, by addressing the capital’s reproduction needs and labor,
while constituting a tool for the working class.

Key words: education; State; social policy

Introdugao

A passagem para este milénio veio acompanhada de um
discurso idealista contido na teoria neoliberal, que difundia a esperanga
de uma nova era, em que as desigualdades socioeconomicas, entre
outras, ficariam no passado, afinal a globaliza¢do geraria incremento
economico, desenvolvimento social, igualdade entre os povos, entre
outros. Mas, apesar do enorme desenvolvimento tecnolégico, a
miséria cresce a cada dia, a violéncia torna-se quase que incontrolavel,
as catastrofes ambientais autenticam as cobrancas da natureza. Enfim,
a realidade mostra a impossibilidade de construir este mundo mais
igualitario, justo, equitativo e democratico nos marcos do capitalismo,

confirmando novamente as analises da teoria marxista.

Diante deste cenario, levanta-se o debate acerca da educacio.
Aclamada mundialmente como instrumento para construir um
mundo melhor, ela ganha centralidade nos discursos e propostas de
organismos internacionais, tornando-se politica prioritaria para o

enfrentamento das expressoes da questao social.

Assim, pretendemos discutir o tema da educacido,' com
base no debate realizado por Luckesi (1994), que aponta trés
grandes correntes filoséficas que interpretam a educagio
como: redencao, reproducio etransformacao. Concepgodes estas que

determinam a configuracao da politica de educagio.

' Este trabalho constitui-se em uma revisio critica sobre a educagio, a partir de autores como

Marx e Engels (2004), Gramsci (1989; 1991), Luckesi (1994), Severino (2001), Paulo Freire
(1974) dentre outros.
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A politica de educagio no sistema capitalista

Pensar a educacio requer refleti-la historicamente, pois como
parte da histéria da sociedade humana passa por um movimento de
transformacao e desenvolvimento, configurando-se diferentemente
em cada momento.? Ao analisar a institucionalizacio da educacio
no Estado Moderno como politica social percebe-se que havia
interesse da burguesia de que fossem formados cidadaos “livres”,

com prepara¢do para a nova ordem instituida.

As mudancas no modo de produ¢ao acarretaram transformagdes
na organizacao sociopolitica, exigindo uma educagao institucionalizada,
que preparasse os individuos para ocuparem suas fungodes na “nova’”
divisao social do trabalho. A “(...) ordem burguesa necessita de uma
educacio especifica para cada uma das classes sociais fundamentais
em formacao, mesmo que, até certo ponto, a educag¢ao seja comum”

(BUFFA, 1996, p. 24).

Para consolidar-se como classe dominante, a burguesia
emergente, defendia ideais universais, mas, devido a incompatibilidade
da nova ordem em concretizar estes ideais, a igualdade juridica foi
usada como mistificadora das relagdes de exploragao (BUFFA, 1990),
trazendo as desigualdades sociais inerentes ao sistema, para o plano
individual.

Portanto, na sociedade capitalista a educacdo ganhou
centralidade politica, pois era importante para a classe dominante
a constituicdo de um espaco que possibilitasse “harmonia” e
enquadramento na ordem social, por meio de um processo educativo.
Assim, “nesse liberalismo comunitarista passam a ser centrais a norma,
a disciplina, o controle dos interesses pessoais e, consequentemente,
a educacio para a harmonia, para o respeito a lei, a compreensio e a

aceitagao dos interesses coletivos” (ARROYO, 1996, p. 56-57).

©

Gongalves (2008) faz uma reflexio sobre a educagio na sociedade antiga, no sistema feudal e no
sistema capitalista, trazendo uma grande contribui¢do para a compreensio acerca da educagao,
ideologia e lutas de classes.
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Arroyo (1996) enfatiza que nao se pode perder de vista todo
esse movimento global no momento de constituicio das massas
como classe trabalhadora. Todavia, adverte que os trabalhadores nao
foram passivos nesse processo, ao contrario lutaram, conquistando
muitos espag¢os. O ponto central do autor ¢ demonstrar que o Estado,
historicamente, tem buscado, por meio da educagido, controlar a

cidadania da classe trabalhadora.

Assim, a compreensio da educagao requer repensar o Estado.
Para Gramsci (1991, p. 50), o “(...) Estado é concebido como
organismo proprio de um grupo, destinado a criar as condigbes
favoraveis a expansao maxima desse grupo (...).” Essas condi¢oes
estdo situadas historicamente, o que faz com que o Estado capitalista
assuma formas funcionais diferenciadas conforme o periodo e
o espago de atuagdo, entretanto o conteudo classista continua a

caracteriza-lo.

Na visdo gramsciana, em sentido amplo, o Estado compreende
toda a superestrutura, ou seja, a “‘unidade dialética” composta da
sociedade politica e da sociedade civil PORTELLIL 1977, p. 32),* em
sentido estrito seria apenas a sociedade politica, isto ¢, os aparelhos
coercitivos (COUTINHO, 2003).

Gramsci (1991) esclarece a relagdo dialética a partir de
uma metifora.* O uso da figura mitologica do Centauro reflete a
preocupagio do tedrico em demonstrar que apesar da relagio organica

entre as partes (cavalo + homem / sociedade politica + sociedade

Segundo Coutinho (2003), o fato de Gramsci situar a sociedade civil no momento superestrutural
e nio na estrutura (base econ6mica), ndo significa inversio do pensamento marxista.

“(...) Outro ponto a ser fixado e desenvolvido é o da ‘dupla perspectiva’ na agdo politica e na
vida estatal. Varios sdo os graus através dos quais pode se apresentar a dupla perspectiva, dos
mais elementares aos mais complexos. Mas eles podem-se reduzir teoricamente a dois graus
fundamentais, correspondentes a natureza duiplice do Centauro maquiavélico, ferina e humana:
da for¢a e do consentimento, da autoridade e da hegemonia, da violéncia e da civilidade, do
momento individual e do momento universal (da ‘Igreja’ e do ‘Estado’), da agitagio e da
propaganda, da titica e da estratégia etc. (...)” (GRAMSCI, 1991, p. 41).
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civil), cada uma possui caracteristicas proprias e com certo grau
de autonomia. Ou seja, para o autor a fun¢io de dominagio setia,
geralmente, exercida pela sociedade politica (Estado em sentido
estrito), enquanto que a sociedade civil (organismos privados),
considerada como conjunto de instituicbes e organizagoes que
elaboram ou difundem a cultura politico-ideolégica, seria responsavel,
principalmente, pela dire¢do intelectual e moral da sociedade

(GRAMSCI, 1989).

Neste caso, a sociedade politica seria o conjunto das atividades
coercitivas, enquanto que a sociedade civil seria o conjunto de
institui¢des responsaveis pela hegemonia.” Esta é alcangada quando
um grupo consegue, consensualmente, tornar-se dirigente cultural,
politico, social e econémico da sociedade, sendo preciso, portanto,
que sua ideologia seja assimilada por todos os segmentos sociais. Por
isso, o campo de abrangéncia da sociedade civil ¢ complexo, pois
¢ constituido pelo dominio da ideologia, compreendida na visao
gramsciana como concepg¢ao de mundo que se manifesta em todos
os campos da vida, tanto em sua faceta individual quanto na coletiva
(PORTELLI, 1977, p. 23).

Gramsci (1989, p. 3) considera que “(...) cada grupo social
possui seus intelectuais que lhe dio homogeneidade e consciéncia
funcional tanto no ambito economico, politico e social.” Segundo este
autor, o intelectual caracteriza-se por “(...) possuir uma capacidade
técnica, nao somente na esfera restrita de sua atividade e de sua
iniciativa, mas ainda em outras esferas, pelo menos as mais proximas
da produgio econdmica (deve ser um organizador de massa de
homens (...)).” Assim, os intelectuais organicos seriam os responsaveis

por direcionar politica e ideologicamente a sociedade, objetivando a

> Isto é “(..) o sistema escolar, as Igrejas, os partidos politicos, os sindicatos, as organizagoes

profissionais, a organiza¢ao material da cultura (revistas, jornais, editoras, meios de comunica¢io
de massa) etc.” (COUTINHO, 2003, p. 127-129).
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hegemonia da classe que representa, portanto, estao presentes tanto

na classe capitalista quanto na classe trabalhadora.

O autor destaca que “(...) a escola é o instrumento para elaborar
os intelectuais de diverso s niveis” (GRAMSCI, 1989, p. 9). Por isso,
¢ significativa a contribuicdo desse tedrico para a compreensao da
politica de educagio, ja que Gramsci (1989) reposiciona o papel da
escola moderna, considerando os ganhos para a classe trabalhadora,
na medida em que esta permite uma leitura da realidade “liberta de
toda a magia ou bruxaria”, como se tinha no feudalismo, fornecendo

a base para uma possivel leitura critica do mundo.

Isso nao significa que este tedrico nao estivesse atento ao uso
da escola pela classe dominante como espago de reprodugdo de sua
ideologia. Gramsci (1989, p. 136) observa: “o aspecto mais paradoxal
reside em que este novo tipo de escola aparece e ¢ louvada como
democriatica, quando na realidade nio s6 ¢ destinada a perpetuar as
diferencas sociais, como ainda a cristaliza-las em formas chinesas.”
Por isso, o autor destaca o papel do partido politico, no que tange
a sua func¢do de formacido de intelectuais organicos, ou seja, de

organiza¢ao da educagao politica dos trabalhadores.

Assim, Gramsci (1989) observa que em sociedades mais
complexas, onde a democracia se tornou solida, é preciso uma
preparacao permanente (guerra de posi¢ao) da classe trabalhadora,
a fim de que se consiga homogeneizar a ideologia deste grupo, num
movimento de contrahegemonia, para que em momentos de crise
organica no sistema, este grupo dé a dire¢ao e consiga subir ao poder

(através da guerra de movimento).®

Por isso, Coutinho (2003, p. 155) considera importante que os “sujeitos politicos coletivos”
tenham a “(...) capacidade de fazer politica, de envolver grandes massas na solugao de seus
proprios problemas, de lutar cotidianamente pela conquista de espagos e posigdes, sem perder
de vista o objetivo final, ou seja, o de promover transformacoes de estrutura que ponham fim

na formagao econémico-social capitalista.”
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E nesse sentido que a analise gramsciana é primordial, pois,
demonstra que o Estado, para garantir a reproducao do sistema utiliza-
se de mecanismos que visam a manutencao da hegemonia do bloco
de poder. Ao mesmo tempo em que considera que a constitui¢ao
da hegemonia ¢ essencialmente contraditoria, pois é pautada em
correlagio de forgas que ocorrem no interior do modo de produc¢ao
capitalista, abrindo espagos para uma contrahegemonia da classe
trabalhadora. E da mesma forma, o préprio processo de educacao,

ja que este faz parte deste movimento formativo da ideologia.

Assim, apesar do Estado ter carater classista, e estar a servi¢o
da classe dominante, servindo-se do aparato escolar (e de todos os
outros aparelhos de hegemonia, para conformar as forcas produtivas,
de acordo com a necessidade do capital), a educagao serve de base
a classe trabalhadora para realizar uma leitura critica da realidade.
Desta feita, a escola, ¢ também uma conquista da classe trabalhadora
através de muitas lutas. Espaco que muitos trabalhadores ainda nio
tém acesso, o que torna a luta desta classe, pelo ensino publico de
qualidade, atual; equipamento que mesmo limitado, é importante
para o desenvolvimento teorico critico, para o desmascaramento das

desigualdades sociais.

A seguir, apresentamos trés grandes interpretagoes acerca da
educacio, veremos que a interpretacao do homem, da sociedade e
do Estado, ¢ a base para a compreensao desta e de sua fun¢do no

interior das relacGes sociais.

Concepgao da educagio como redengao

Na andlise da educagdo como redencio, esta ¢ considerada
como capaz de direcionar a vida social, sendo por isso responsavel
pela diregao da sociedade, inclusive salvando-a, da situacao em que

se encontra. Hsta concepgao traz a ideia de uma interacdo harmonica
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entre os homens, neste sentido a educag¢io contribui para equilibrar
e ordenar a sociedade, por isso a ideia de integragao dos excluidos
¢ forte caracteristica, pois, busca-se a manuten¢ao da sociedade e,
consequentemente, a reproducao do status quo. Dentre os teoéricos
desta linha, encontram-se Durkheim, Coménio, Dewey, Mannheim
e Parsons (LUCKESI, 1994).

Segundo Tura (2006), Durkheim empreendeu grande esfor¢o
para compreender as origens e as fun¢des da educagao, sobretudo, no
ambito moral, demonstrando preocupacio com os conflitos do seu
tempo. Para este tedrico, por ser um “fato social”’, a educagao era um
instrumento externo capaz de exercer coer¢ao sobre as consciéncias
individuais. Neste sentido, conforme a autora, ¢ possivel “(...) inferir
uma certa passividade do sujeito durkheimiano, entendido como
fenomeno mais simples que a sociedade e como produto de suas

transformacoes e concepgoes” (TURA, 2000, p. 42).

Desta feita, a liberdade do individuo sé seria possivel quando
inserido em um sistema social, fundado em regras, do contrario este
ficaria exposto a desordem. Para o sociélogo, a sociedade seria um
organismo, constituido de estruturas, com fung¢oes variadas, que
se integram ao todo, cooperando para a harmonia social, que s6
poderia ser alcangada por meio de um sistema bem regulado. Por isso,
para o Durkheim, o Estado deveria controlar/regular, a educacio
(TURA, 2006). Assim, a visdo durkheimiana do Estado parte de
uma interpretagao idealista, colocando-o como um agente dotado de
neutralidade, capaz de regular as agoes individuais, a fim, de garantir

os interesses coletivos, visando assim, a coesio da sociedade.

Conforme Tura (2000), diante do quadro histérico de grande
conflito e instabilidade social de seu tempo, Durkheim acreditava que
o Estado deveria tomar a educagao como uma estratégia para conter
os individualismos, decorrentes da nova ordem social (capitalista),

visando o fortalecimento dos lacos de solidariedade. A visio deste
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teérico acerca da educagdo era ampla, compreendida como um
processo continuo, considerando que até mesmo as sociedades mais
simples possufam praticas para transmitir, aos seus membros, valores,

normas, costumes e conhecimentos acumulados.

Entretanto, na concepgdao de Durkheim, a educacio seria
responsavel pela “socializacio metodica”, ou seja, institucionalizada,
pois, objetiva controlar e limitar o desenvolvimento humano,
enquadrando os individuos nas regras sociais. Uma educagiao
voltada para a coercdo, ja que para este pensador, esta é necessaria
para criar nos individuos um espirito de trabalho e esforco, sendo a
dominacio, inevitavel, nas sociedades modernas. Por isso, devido a
heterogeneidade social, decorrente da divisao do trabalho, alcangar o
consenso setia o objetivo principal da educacao. Isto ¢, para o autor,
a educacio teria a func¢do de integrar os individuos na organizacao

social, pautada em regras e normas, que garantam a coesao e harmonia

da sociedade (TURA, 20006).

Veremos que esse posicionamento esta vivo ainda hoje,
tornando-se inclusive hegemonico neste inicio de milénio,
pois, a politica social ganha uma configuragdo diferenciada no
neoliberalismo,” dando énfase 2 educacio, atualizando o debate
desta sob a perspectiva de redencido. As politicas sociais neoliberais
sao focalizadas nos pobres (miseraveis), a partir de agoes que visam
aumentar seu “capital social”, a fim de inclui-los no mercado de
trabalho. Estas orientacGes refletem nos organismos internacionais
que passam a propagar junto aos paises periféricos a ideologia da

educagio como indutora da superaciao do “subdesenvolvimento”.

Isso fica claro nas concepgdes da Unesco contidas no relatério
realizado pela comissao internacional para a educagio, organizado por

Delors (2001), no qual a educagio ¢é entendida como um caminho

Os ajustes neoliberais levam a uma onda de privatizacoes, desregulamentagio da economia,
desresponsabilizagio do Estado, que transfere suas fungGes sociais para a sociedade civil e para

o mercado.
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para se conseguir um desenvolvimento humano com menos pobreza,
exclusio social, opressao, guerras. As politicas educativas sao adotadas
como meio de construgiao da propria pessoa, das relagdes entre

individuos, grupos e nagdes.

A primeira vista, a concepg¢ao de educacio referenciada parece
ser pautada no desenvolvimento pleno do ser humano, quando a

comissao pontua que a educagio:

(-..) deve ser encarada como uma construgido continua da pessoa humana,
dos seus saberes e aptidoes, da sua capacidade de discernir e agir. Deve
levar cada um a tomar consciéncia de si proprio e do meio ambiente
que o rodeia, e a desempenhar o papel social que lhe cabe enquanto
trabalhador e cidadio (DELORS, 2001, p. 18).

Por isso, Delors (2001) aponta a necessidade de uma
aprendizagem ao longo da vida, como consequéncia do
desenvolvimento desta sociedade do conhecimento, levantando
quatro pilares da educagdo: a) aprender a viver juntos apresenta a
educagao com a dupla missao de ensinar sobre a diversidade e as
semelhancas humanas e sobre a interdependéncia entre as pessoas.
O objetivo ¢ a participagdo e cooperagao para a “coesdao social’;
b) aprender a conhecer relaciona-se a como usar os instrumentos do
conhecimento, como “aprender a aprender”, ou seja, de saber usar
os contetdos cognitivos (a memoria, o intelecto, o raciocinio) que
permitam o sujeito realizar interpretagoes acerca de si e da sociedade.
Esta ligado ao aprendizado de conteudos escolares; c) aprender a
fazer responde a formagao profissional, combinando a formacao
técnica ao comportamento social, a aptidao para trabalhar em equipe,
pautada na iniciativa, dentre outras questdes como: comunicacio
e capacidade de resolver conflitos, aprendizagem para o trabalho
formal ou informal. Trata-se de uma adaptag¢io ao sistema marcado
por competitividade no mundo do trabalho; d) aprender a ser destaca

que a educagao deve contribuir para o desenvolvimento integral da
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pessoa, considerando o espirito e corpo, inteligéncia, dentre outros
aspectos, enquanto principio base, preparando a pessoa para ter
pensamentos proprios e criticos e, para tomar decisdes ao longo
de sua vida. Busca preparar para a autonomia, responsabilidade e

solidariedade, visando 2 “coesao social”.

Apesar de na aparéncia postular uma concepg¢ao ampla da
educacio, criticar o desenvolvimento econémico a qualquer custo
e reconhecer algumas tensoes causadas pelo sistema, a esséncia da
concepgao de educacio da Unesco segue a 16gica do capital em sua
fase neoliberal, em que o sujeito ¢ responsabilizado por questoes de

fundo estrutural. Para a Unesco:

Cabe-lhe [a educagio] a missdo de fazer com que todos, sem excegao,
facam frutificar os seus talentos e potencialidades criativas, o que implica,
por parte de cada um, a capacidade de se responsabilizar pela realizacdo
do seu projeto pessoal (DELORS, 2001, p. 16).

Além disso, aborda a educagao para adequaciao mercadologica
e como meio de mobilizacao social. Vista como mecanismo para
quebrar o ciclo da pobreza e do subdesenvolvimento dos paises;
a educacdo ¢ exaltada como solugdo para: as desigualdades, o
subdesenvolvimento da América Latina e da Africa, a unificacio dos
povos. A educagido ¢ voltada para o trabalho, para a formagio do
“capital humano”,” ou seja, uma perspectiva que reforca o empenho
do individuo, a l6gica do individualismo e do empreendedorismo.

Para Costa (1995), os intelectuais neoliberais, ao postularem
a educagdo como meio de reducdo da desigualdade, reafirmam o
desempenho individual como base para mobilidade social, acirrando

8 Segundo Costa (1995), “a teotia do capital humano” surgiu na década de 1960 e na década

de 1980, com as orienta¢oes neoliberais, ha um retorno a esta teoria, pautando-se na ideia
da educacio como a base, ou seja, como “motor”, para o novo padrio de desenvolvimento
econ6mico. Nesta mesma linha, Frigotto (1995) mostra como a “teoria do capital humano”, dos
anos de 1960 e 1970, apesar de metamorfoseada, perdura nas décadas de 1980 e 1990. Conforme
este autot, na década de 1960/70, “a ideia era que nagdes subdesenvolvidas que investissem em
capital humano entrariam em desenvolvimento e, em seguida, se desenvolveriam” (FRIGOTTO,
1995, p. 93).
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alogica da competitividade. Assim, a educagdo volta a ser aclamada
por uma perspectiva redentora, ainda que, com énfase em aspectos
cognitivos e nao mais no assistencialismo da educa¢ao compensatoria
como na década de 1960, isto devido a desresponsabilizagio do
Estado neoliberal na promocao de politicas sociais.”

Para esse autor, devido ao novo padriao de produgao baseado
no modelo toyotista e ndo mais no fordismo, a teoria do capital
humano, repaginada, passa a vincular-se a concepgio de “sociedade
do conhecimento”, exigindo um trabalhador-cidadao participativo,
qualificado, preparado para a competitividade, polivalente, flexivel, ou
seja, capaz de adequar-se a0 modo de producao. A critica do autor, a
“teoria do capital humano”, pauta-se no argumento de que esta nao
considera as relagoes de poder, os interesses antagonicos presentes

no interior das relacdes sociais de classe.

Hidalgo (2008), ao analisar as orientagdes do Banco Mundial

e da Unesco para a politica de educagao, demonstra que ha:

(...) o comprometimento dessas agéncias internacionais com o
desenvolvimento do modo de producio capitalista, em se forjar um
sistema de ensino que atenda as necessidades impostas pelo mercado
de trabalho. O discurso humanista que acompanha esta retdrica tenta
minimizar os graus de miserabilidade, tendo em vista o crescimento
econdmico e a contencido dos niveis de tensdo social, atribuindo a
responsabilidade para a sociedade civil (HIDALGO, 2008, p. 133).

Concluimos que na analise da educac¢io como reden¢io ha uma
inversao na interpretagao das relagdes sociais, que ficam pautadas
em questoes subjetivas. Esta inversio leva a uma compreensiao
idealista da sociedade e do Estado, como sendo possivel comportar
uma interacdo harmonica entre os homens, mistificando e
naturalizando as relacGes de exploragio do capitalismo, difundindo
uma compreensao da realidade em que as manifestacGes da questio

social e os riscos ambientais sejam vistos de forma natural, como

? Costa (1995, p. 71) afirma que “a educagio ocupa um lugar privilegiado de coligacdes

praticamente universais, porém a unanimidade no discurso demonstra sua face de dissimulagio

quando confrontada com politicas desenvolvidas pelos grupos no poder.”
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“desilusdes do progresso”. Este tipo de concepgiao tem embates
sobre as politicas sociais adotadas, que passam a tomar como eixo

central a educacio.

Em seguida, abordaremos a educacio vista na perspectiva de

reproducao do sistema capitalista.

Concepgio da educagio como reprodugio

Voltando a Luckesi (1994), ao contrario da interpretagao da
educacdo como redencio, a perspectiva da educacio como reproducio
critica a relagdo entre o Estado e a sociedade, e consequentemente,
a funcdo da educacio. Entretanto, parte da concepcao do Estado
como instrumento da classe dominante, que utiliza de mecanismos
para a manutencao desta classe no poder, entendendo que a educagio
apenas reproduz a sociedade, buscando a manutengao do sistema
vigente. Essa posicio, denominada ctitico-reprodutivista,' “(...)
nao estabelece um modo de agir para a educagao, como propunha
a tendéncia anterior e como propora a subsequente”, se resume a
apenas demonstrar como ¢ a atuacao da educacio dentro da sociedade
(LUCKESI, 1994, p. 42, grifos do autor).

Dentre os autores que seguem esta perspectiva estio Christian
Baudelot e Roger Establet. Além de Bourdieu e Jean-Claude Passeron,
que consideram que a educa¢io reproduz a cultura dominante,
reforcando as relagdes de poder, reproduzindo assim, o sistema
capitalista. Para estes autores, a educa¢ao impde a cultura da classe
dominante a toda sociedade (SEVERINO, 2001). Outro grande
teorico desta perspectiva foi Louis Althusser (LUCKESI, 1994).

Althusser (1985), tendo como referéncia Marx, aponta que a

producio so6 se da mediante a reproducio das relagdes que garantam

1 SAVIANI apud LUCKESI, 1994, p. 42).
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a reproducao das condi¢des materiais da produgao, inclusive das
forgas produtivas. Este autor observa que para a reproducao da forca
de trabalho ¢é necessario mais do que as condi¢des materiais; para
ocupar uma posi¢ao na divisao sociotécnica do trabalho é preciso que
seja garantida uma qualificacdo diversificada exigida pela producao
capitalista. E, mais do que isso, requer também uma reproducao
da submissiao da for¢a de trabalho a ideologia dominante. Desta
feita, o autor considera que no sistema capitalista, a funcdo dos
aparelhos ideol6gicos do Estado, principalmente da escola, é garantir

a reproducio ideologica dominante. Em suas palavras:

(...) a escola (mas também outras instituicbes do Estado, como a Igreja
e outros aparelhos como o Exército) ensina o “know-how”, mas sob
formas que asseguram a submisséo a ideologia dominante ou o dominio
de sua “pratica”. Todos os agentes da producio, da exploracio e da
repressio, sem falar dos “profissionais da ideologia” (Marx) devem,
de uma forma ou de outra, estar ‘imbuidos’ dessa ideologia para
desempenhar “conscienciosamente” suas tarefas, seja a de explorados
(os operarios), seja a de exploradores (capitalistas), seja a de auxiliares
na exploracdo (os quadros), seja a de grandes sacerdotes da ideologia
dominante (‘seus funcionarios’) etc... (ALTHUSSER, 1985, p. 58-59).

Essas consideragGes sobre a escola partem da interpretagao que
Althusser (1985) desenvolve acerca do Estado. Para este autor, Gramsci
foi o unico tedrico que avangou na teoria de Estado, ao perceber
que o Estado nio se reduz ao aparelho repressivo, compreendendo
também as institui¢oes da sociedade civil. Entretanto, Althusser (1985,
p. 67, nota de rodapé 7) considera que “[...] infelizmente Gramsci
nao sistematizou suas intui¢des, que permaneceram no estado de
anotagoes argutas, mas parciais.” Diante disso, o autor se propde a

esquematizar uma teoria de Estado.

Althusser (1985) aponta a diferenca entre o aparelho

(repressivo) de Estado e os aparelhos ideolégicos de Estado
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AIE)," enquanto aquele funciona predominantemente através da
) q q P

forca, estes funcionam principalmente através da ideologia. Segundo o
autor, os AIE apesar de sua diversidade possuem um mesmo objetivo,
qual seja, reproduzir a ideologia dominante, ja que esta detém o poder
de Estado, bem como o aparelho (repressivo) do Estado, sendo,
portanto, também “ativa” nos AIE. Desta feita, conclui: “Esta tltima
observac¢io nos permite compreender que os apatrelhos ideolégicos
do Estado podem nio apenas ser os meios, mas também o lugar da

luta de classes, e frequentemente de formas encarnicadas da luta de
classes” (ALTHUSSER, 1985, p. 71).

Feitas estas considerages, o autor retoma a discussio acerca da
reprodugio das relagoes de produgao, conduzindo a compreensao de
que a mesma ¢ assegurada pelo Estado, tanto através de seu aparelho
(repressivo), quanto pelos AIE. As interpretagoes de Althusser (1985,
p. 78) sobre a funcio dos AIE conduzem a uma analise reprodutivista
dos mesmos, pois, afirma que o objetivo final destes consiste em
reproduzir as relagoes de exploragdo capitalistas, uma vez que, todos

seguem a mesma “partitura”, ou seja, a ideologia dominante.

O autor segue com o debate sobre a ideologia, inserindo sua
tese de uma “ideologia em geral”, isto é, uma abstra¢ao da ideologia.
Argumenta que “(...) s6 ha pratica através de e sob uma ideologia” e,
que “(...) s6 ha ideologia pelo sujeito e para o sujeito” (ALTHUSSER,
1985, p. 93). Diante destas conclusdes, apresenta sua tese central,

qual seja:

(...) a categoria de sujeito ¢ constitutiva de toda ideologia, mas, ao
mesmo tempo, ¢ imediatamente, — acrescentamos que a categoria de
sujeito ndo ¢ constitutiva de toda ideologia, uma vez que toda ideologia
tem por fung¢do (é o que a define) ‘constituir’ individuos concretos em
sujeito (ALTHUSSER, 1985, p. 93, grifos do autor).

" Althusser (1985, p. 68) considera os AlEs religiosos, AIE escolar, AIE familiar, AIE juridico,
AIE politico, AIE sindical, AIE de informacio, AIE cultural.
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Esta ambiguidade acerca do sujeito parece ser o ponto-chave
do pensamento de Althusser, em que o sujeito por um lado constitui-

S€ em:

(...) uma subjetividade livre: um centro de iniciativas, autor e responsavel
por seus atos; [e por outro lado, em] (...) um ser subjugado, submetido
a uma autoridade superior, desprovido de liberdade, a nio ser a de
livtemente aceitar a sua submissao. (...) o individuo ¢ interpelado como
sujeito (livre) para livtemente submeter-se as ordens do Sujeito, para
aceitar, portanto (livtemente) sua submissao, para que ele “realize por si
mesmo” os gestos e atos de sua submissdo. “Os sujeitos se constituem
pela sua sujeicao” (ALTHUSSER, 1985, p. 104, grifos do autor).

E a visio do autor acerca da ideologia e de como esta é
reproduzida pelo Estado, através de seus aparelhos, que o levam
nao sé a afirmar a escola como principal espago de reproducio
da ideologia dominante, necessaria para a reproducdo da forca de
trabalho, como ainda confere certa passividade aos sujeitos frente a

ideologia dominante.

Acreditamos, portanto, poder apresentar a tese seguinte, com todos
os tiscos que isto comporta. Afirmamos que o aparelho ideolégico de
Estado que assumiu a posi¢io dominante nas formagoes capitalistas
maduras, ap6s uma violenta luta de classe politica e ideoldgica contra
o antigo aparelho ideolégico do Estado dominante, ¢ o aparelho
ideolégico escolar (ALTHUSSER, 1985, p. 77).

Portanto, para Althusser (1985), a escola se resume a func¢ao
de inculcar nos sujeitos desde sua infiancia a ideologia dominante,
sendo preparados para serem submissos e ocuparem posigoes,
conforme o grau de sua escolarizagdo, na divisdo sociotécnica do

trabalho."” Desta feita, a escola é o principal espago para que as

12 “Ela [a escola] se encarrega das criangas de todas as classes sociais desde o Maternal, e (...) lhes
inculca, durante anos, (...) os saberes contidos na ideologia dominante (o francés, o calculo, a
histéria natural, as ciéncias, a literatura) ou simplesmente a ideologia dominante em estado puro
(moral, educagio civica, filosofia). Por volta do 16° ano, uma enorme massa de criangas entra
na ‘produgdo’ sio os operarios ou os pequenos camponeses. Uma outra parte da juventude

escolarizavel prossegue: e, seja como for, caminha para os cargos dos pequenos e médios quadros,
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relagoes de produgio capitalistas baseadas em relagoes de exploracao
sejam garantidas, através da “[...] aprendizagem de alguns saberes
contidos na inculcacio macica da ideologia da classe dominante”

(ALTHUSSER, 1985, p. 80).

Assim, concordamos com Luckesi (1994), que para este autor
nao ha possibilidade da classe trabalhadora, no papel de professores
utilizarem-se deste espaco numa perspectiva transformadora
(trataremos mais adiante), ja que por mais que lutem acabario
reproduzindo a ideologia dominante e, portanto, a sociedade

capitalista. Isto fica claro nas seguintes palavras de Althusser (1985,

p. 81):

Peco desculpas aos professores que, em condi¢Ses assustadoras, tentam
voltar contra a ideologia, contra o sistema e contra as praticas que os
aprisionam, as poucas armas que podem encontrar na histéria e no saber
que “ensinam”. Sdo uma espécie de herdis. Mas eles sdo raros, e muitos
(a maioria) ndo tém nem um principio de suspeita do “trabalho” que o
sistema (que os ultrapassa e esmaga) os obriga a fazer, ou, o que ¢ pior,
péem todo seu empenho e engenhosidade em fazé-lo de acordo com

a ultima otientac¢do (os famosos métodos novos!).

Por isso, conforme Luckesi (1994, p. 45), “o termo ‘formacao’,
muito utilizado para definir os fins da atividade escolar, expressa bem
o papel de reprodutora do sistema que desempenha a escola. ‘Formar’,

quer dizer ‘dar forma a’, padronizar segundo um modelo.”

Acreditamos que, apesar de trazer grande contribui¢io para
a compreensao da educagdo como interesse da classe dominante,
para reproducido do capital, ao enfatizar apenas este aspecto, esta

interpretagao acabou conduzindo a um reducionismo do pensamento

_empregados, funcionarios pequenos e médios, pequeno burgués de todo tipo. Uma tltima parcela
chega até ao final do percurso, seja para cair num semidesemprego intelectual, seja para fornecer
além dos ‘intelectuais do trabalhador coletivo’ os agentes da exploracio (capitalistas, gerentes),
os agentes da repressao (militares, policiais, politicos, administradores) e os profissionais da
ideologia (padres de toda espécie, que em sua maioria sdo ‘leigos’ convictos)” (ALTHUSSER,
1985, p. 79).
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marxista,” ja que, a0 negar a contradi¢io do sistema, considerando
a educacio formal como espago de reproducao apenas da ideologia
dominante, acaba levando a uma visao da classe dominante como
principal protagonista na histéria da humanidade, como se a classe
trabalhadora fosse passiva, mera espectadora do processo. Além de
ter uma visao fatalista da institui¢ao escolar publica, desconsiderando
os ganhos que esta pode trazer para a classe trabalhadora. Essa
perspectiva influenciou muitos estudiosos brasileiros que nos
anos 1970-1980 negavam o espago escolar, com énfase no papel
exercido pelos movimentos sociais no processo educativo da classe
trabalhadora.

Em contraposicio as perspectivas apresentadas, seguimos com
a proposta da educacio como transformacdo, dando continuidade
ao debate iniciado no item sobre a politica de educa¢do no sistema
capitalista.

Concepgao da educagio como transformagao

Marx e Engels (2004)'* expressam uma concep¢io ampla
acerca da educagdo, mostrando os limites que esta encontra nos
marcos do sistema capitalista. O eixo central da analise dos autores
¢ a categoria trabalho, assim observam que a divisdo sociotécnica
do trabalho interfere no desenvolvimento do homem, em todas as
areas de sua vida. Marx pontua que o capitalismo diferencia-se dos
modos de produgao antetiores, pois necessita de um desenvolvimento

3 “(...) Marx repele sistematicamente tanto a perspectiva idealista, que superestima o papel das ideias
e da consciéncia nas a¢des histéricas dos homens (subestimando a for¢a do condicionamento
material) como a perspectiva materialista, que minimiza (ou até ignora) a importancia da
intervencao dos sujeitos humanos na constante modifica¢ao da realidade objetiva (e deles
mesmos)” (KONDER, 2006, p. 15).

Aqui estdo sendo considerados trechos separados acerca da tematica da educagio, que se
encontram espalhados por varias obras de Marx e de Engels, e que foram reunidas em um livro.
Nio fazemos separacio do que foi escrito por cada um dos autores, pois buscamos compreender

a ideia central presente na teoria marxista.
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constante das forgas produtivas, exigindo cada vez mais qualificagao
deste homem (transformando em mercadoria sua forca de trabalho),
possibilitando-lhe um grande avanco intelectual, concretizado no
avango cientifico e cultural, mas ao mesmo tempo impondo-lhe
limites para um desenvolvimento pleno. Para estes autores, a educacao
esta ligada ao trabalho, categoria fundante do ser social, ja que é a
partir deste que o homem se faz sujeito da histéria. Sendo assim, a
unica via para se formar seres humanos plenamente desenvolvidos
seria a partir da interlocu¢do entre teoria e pratica, conjugando

conhecimentos cientificos as concepgdes de mundo e da vida.

A analise marxiana é de que na sociedade dividida em classes, a
educacio nao ¢ igual para todas as classes, visto que os interesses das
mesmas sao antagonicos. Por isso, Marx e Engels (2004) afirmam que
o Estado nao pode ser educador do povo. Desta forma, denunciam
os limites da formacio escolar publica, ou seja, conduzida pela

maquina estatal.

O que os autores procuram, com esta afirmagio, ndo ¢
desconsiderar a escola como espaco importante para a classe
trabalhadora, e sim, enfatizar que a classe trabalhadora deve encontrar
mecanismos para controlar a educagao politico-ideologica da propria
classe. Segundo Freitas (2008, p. 102), Marx:

(...) chama a atencdo para o cuidado que os trabalhadores devem tomar
com o poder ideolégico do Estado sobre a educagio. (...) Por outro
lado Marx nao descartava a legitimidade dos trabalhadores colocarem
em suas lutas contra o Estado burgués a defesa do financiamento da
educagio por meio de leis gerais o que, em sua visdo, era completamente
diferente de colocar o Estado como educador do povo.

Compreendemos a educagao, na terceira concepgao apontada
por Luckesi (1994), enquanto instancia mediadora de uma forma
de entender e viver a sociedade. Para os adeptos desta concep¢io,
a educagdao nem salva, nem apenas reproduz a sociedade, mas deve

servir de instrumento para a efetivagdo de uma concepgao critica de
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sociedade, desvelando as contradi¢oes presentes e as possibilidades

de mudancas.'

Nesta analise, a educacio serve de meio, 20 lado de outros meios,
para realizar um projeto de sociedade, podendo ser conservador ou
transformador. Os tedricos desta perspectiva pretendem demonstrar
que ¢ possivel compreender a educagiao, com os seus determinantes e
condicionantes, mas que ainda assim existe possibilidade de trabalhar
pela democratizacgio da mesma. Nesta visao, reconhecem-se as
condicdes historico-sociais da educacio, sem negar seu papel ativo
na sociedade. Ao contrario, considera-se a possibilidade de acdo a
partir da analise destes. Por isso esta tendéncia é denominada critica

(LUCKEST, 1994).

Ao falar da educagido ligada a transformacio da sociedade,
nao afirmamos que a educagdo em si seja capaz de levar a uma
mudanca estrutural da sociedade, ao contrario, partindo das condi¢Ges
concretas, buscamos entender que a educagiao é um instrumento
que deve ser tomado pela classe trabalhadora como fundamental na
construcao da contrahegemonia, devido a seu papel significativo para

uma leitura mais critica das relagdes sociais. Enfim:

(...) a educagio pode ser uma atividade que reproduz a ideologia da
democracia-liberal-burguesa, reforcando as desigualdades sociais, ou
pode contribuir para desvelar as contradi¢bes das estruturas social,
politica e econémica na perspectiva classista de luta para emancipacio
humana diante da logica da contradicio (GONCALVES, 2008,
p. 65).

Assim, salientamos que a concepgao de educagio entendida
neste trabalho nao se limita a saberes aprendidos em equipamentos
formais de ensino, antes refere-se ao “(...) aprendizado pelo qual

Dentre viatios tedricos desta corrente, encontra-se Paulo Freire, que considera que “a visao
dialética indica a necessidade de recusar a compreensio da consciéncia como um reflexo da
objetividade material ou aquela compreensao que confere a consciéncia um poder determinante
sobre a realidade concreta” (FREIRE, 1992, p. 101).
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o ser social incorpora certos conhecimentos que lhe permitem

compreender e agir sobre a realidade que o cerca, é um ato que marca

a propria materialidade do homem” (SANTOS, 2008, p. 39).

De forma que a educagao é um fenémeno relacional, nao sé
porque o aprendizado se da a partir da interagdao, mas porque esta
deve dar condi¢des a0 homem para se relacionar consigo mesmo,
com outros seres humanos e com a natureza. Portanto, a educagao
¢ parte integrante da praxis, ja que tem por finalidade capacitar o

homem para intervir e modificar o mundo.

A praxis ¢ a “pratica mediante a qual, ao intervir na natureza,
na sociedade e na cultura, o homem constréi-se a si mesmo”
(SEVERINO, 2001, p. 45), a partir de um constante movimento
de acgdo e reflexdo, visando a transformacido do mundo (FREIRE,
1974). Segundo, Konder (2000, p. 14, grifos do autor), “a atividade
que assume a forma pioneira do trabalho e depois se diversifica ¢ o
que Marx chama de praxis. Por meio do trabalho, inicialmente, e em
seguida também pelas atividades criativas que desenvolve, 0 homem

faz-se a si mesmo.”

Severino (2001) conduz a uma reflexdo interessante,
considerando que a pratica humana (praxis) ¢ tridimensional,
ocorrendo a partir de trés planos indissociaveis: o produtivo, o

politico e o simbolico.'

Assim, a pratica produtiva é o trabalho,
pois, é ele quem da condi¢Oes para a existéncia e reproduciao da
vida humana. Nesse sentido, Santos (2008) afirma que a educacio,

resgatada em seu sentido mais amplo, ¢ uma dimensao indissociavel

16 “A existéncia humana se tece pela agio e pelo conjunto das atividades praticas que os homens

desenvolvem na concretude espaco-temporal. A substincia do existir é a pratica. O existir é antes
de tudo desdobrar-se pelo agir numa interagdao permanente e intensa com os dados da natureza
material, com os outros sujeitos na sociedade e com as construgoes simbolicas, subjetivamente
produzidas por sua consciéncia e guardadas pela memoria e objetivamente conservadas pela
cultura. (...) Assim, a existéncia humana é mediada e sé se realiza através de a¢Ges concretas”
(SEVERINO, 2001, p. 44).
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do ser social, assim como o trabalho, sendo este a categoria basilar

do processo educativo.

Ao descrever o processo de trabalho, Marx (2008) observa

que:

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem
e a natureza, processo em que o ser humano, com sua prépria agao,
impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza.
Defronta-se com a natureza como uma de suas forcas. Pde em
movimento as forgas naturais de seu corpo — bragos e pernas, cabega e
maos —, a fim de aproximar-se dos recursos da natureza, imprimindo-
lhes forma util 2 vida humana. Atuando assim, sobre a natureza externa
e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua prépria natureza.
Desenvolve as potencialidades nela adormecidas e submete ao seu
dominio o jogo das forgas naturais. (...) ele [o homem)] figura na mente
sua construgio antes de transforma-la em realidade. No fim do processo
de trabalho aparece um resultado que ja existia antes idealmente na
imaginacdo do trabalhador. Ele ndo transforma apenas o material sobre o
qual opera; ele imprime ao material o projeto que tinha conscientemente

em mira, o qual constitui a lei determinante do seu modo de operar e ao
qual tem de subordinar sua vontade (MARX, 2008, p. 211-212).

Um pouco mais a frente, o autor completa seu raciocinio
dizendo que o trabalho ¢ a condig¢do sine qua non de intercambio
entre o homem e a natureza, “(...) é a condi¢do natural eterna da
vida humana” (MARX, 2008, p. 218). No processo descrito, vemos
a atuacao do homem sobre a natureza, através de uma pratica que
modifica tanto a natureza quanto o seu set, desenvolvendo suas
potencialidades, ou seja, sua visao de si mesmo como ser produtor,

criador e transformador, protagonista na criagio de sua historia.

Entretanto, ¢ importante lembrar que o trabalho descrito por
Marx encontra sérias limitagdes no modo de produgido capitalista,
nao s6 porque ¢ um trabalho explorado, mas, porque neste sistema o
homem perde seu carater humano, sendo objetificado, considerado

apenas como um meio de producio. O capital retira do homem sua
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posicao de sujeito da historia, tornando-se o centro das relagoes

sociais, pois, tudo passa a ser para sua satisfacdo e reprodugio.

Sobre isso, Sanchéz Vasquez (1990) aponta que o trabalho
para a economia burguesa ¢ apenas uma categoria econdémica, assim,
trabalhar resume-se a produzir mercadorias. Ou seja, o trabalho passa
a ser visto apenas como uma “atividade pratica material pelo qual o
operario transforma a natureza e faz surgir um mundo de produtos”

(SANCHEZ VASQUEZ, 1990, p. 135).

Este autor interpreta que na sociedade classista, a praxis
produtiva é trabalho alienado, caracterizado como “criacio de um
objeto no qual o sujeito nao se reconhece, e que se lhe antepoe
como algo alheio e independente, e, a0 mesmo tempo, como algo
dotado de certo poder” (SANCHEZ VASQUEZ, 1990, p. 135). A
alienacdo, portanto, seria o processo de objetificacdio do homem,
tanto do trabalhador quanto do capitalista. Assim, partindo de uma
compreensdo dialética do trabalho, afirma o homem ao mesmo
tempo em que nega o homem. Ou seja, o trabalho, é para o ser social,
realizacdo ou prisao. Desta feita, o trabalho quando alienado ao invés

de realizacdo concretiza-se em explora¢ao, subordinagdo e opressao

(TRASPADINI, 2010).

Voltando a descricdo de Marx sobre o trabalho, vemos que
a pratica produtiva s6 ¢ possivel no sujeito coletivo, pois, ¢ no
processo de trabalho que o homem se coloca em intercambio com
outros homens. Nos termos de Severino (2001, p. 57) ¢ isto que
torna a a¢io do homem uma pratica politica,'” pois, o agit humano é
resultado do sujeito social coletivo, e nao de individuos isolados; “(...)
as acoes formadoras da humanidade dos homens sio marcadas pela

solidariedade, pois, precisam de uma coletividade como sujeito.”

7 Portanto, a pratica politica é inerente ao processo educativo do ser humano, ji que, conforme
Paulo Freire (1974, p. 79), “(...) ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo; os homens se educam em comunhio; mediatizados pelo mundo”, através de um “que

fazer permanente”.
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Entretanto, nos marcos da sociedade capitalista, este homem
encontra-se subordinado ao capital, individualizado e fragmentado
(visto apenas como for¢a de trabalho). De forma, que neste sistema
a busca do homem por sua afirmacao como tal sé pode ocorrer na
luta continua, ou seja, “(...) na participacao consciente do sujeito no
movimento histérico que se realize em dire¢do a superagdo pratica
da alienagao” (KONDER, 2006, p. 106).

Isto significa que a constatacao do trabalho alienado e das reais
condi¢oes sociais ¢ a chave para o engajamento politico do homem na
luta diaria por sua emancipacao, luta que s6 € frutifera se for coletiva
dada a prépria natureza humana. Portanto, é no sujeito coletivo que
o homem se conscientiza da sua condi¢ao de agente transformador;
e, ¢ a conscientizagdo do sujeito coletivo que torna possivel a luta,

visando a transformacio social. Assim:

(...) a faceta consciente do ser humano, ja ndo mais dividido e sim
integrado, ¢ sua capacidade politica de projetar e concretizar a partir do
projetado, seu processo de caminhar, trilhar a prépria vida, em comum
acordo com os demais seres. Esse ser social consciente de seu papel
politico remete a0 humano sua consolidacdo de sujeito da histéria e,
como tal, sujeito politico. (...) Sujeito politico é o conceito que explica
o protagonismo no caminhar, no que fazer cotidiano dos setes com
consciéncia critica e autocritica (TRASPADINI, 2010, p. 97).

Por isso, consideramos que, a nega¢do do outro no processo de
trabalho-ensino-aprendizagem ¢ a nega¢ao do préprio homem como

ser que se faz na relagdo com o outro, é a negacao do coletivo.

Voltando a Severino (2001), tanto a pratica produtiva quanto a
pratica politica sio mediatizadas pela pratica simbolizadora, fazendo
com que a pratica humana se distinga das agdes dos diversos animais,
pois, se da a partir do intercambio de trés dimensdes que marcam a

natureza do proprio homem.
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A pratica simbolizadora a que o autor se refere ¢ a cultura,
isto é o conjunto de produtos simbdlicos,'™ que se expressam
concretamente na vivéncia humana. Para Traspadini (2010, p. 108),
a cultura é a manifestacao da histéria das relagOes sociais humanas,
portanto, “(...) é a forma e ¢ o conteudo, a partir dos quais os seres
humanos produzem sua existéncia material-espiritual em cada
época.” Por isso, conforme esta autora, “cultura” ¢ uma concep¢ao
que abarca diversas “culturas”, posto que como pratica simbolica
sua representacao depende dos seus protagonistas, que por sua vez,

estdo inseridos em um tempo e um espaco.

Severino (2001) destaca a educacio como uma agao da pratica
simbolizadora, ja que objetiva inserir os sujeitos no processo de
trabalho, de sociabilidade e de cultura. Como qualquer outra agao
humana, a educacao ¢é pratica produtiva, politica e simbolica.

Portanto, a educagao esta ligada ao trabalho, tanto por ser
uma atividade técnica desenvolvida por agentes que resulta em
transformagao, quanto por ter como fungio preparar os sujeitos para
se inserir nas relagdes produtivas e, ainda por ser ela mesma uma
pratica simbolizadora (SEVERINO, 2001).

Para se reproduzir, a espécie humana depende de aprendizagem porque
¢, talvez, a Gnica em que o codigo genético nio responde pela maior
parte do repertério de habilidades para sobreviver. Em cada etapa de
sua Historia, a humanidade precisa refazer-se; nao assegura seu devir
histérico caso nio se reaprenda continuamente. Assim, a educagio se
torna mediac¢ao universal da existéncia humana, sendo sobretudo através
dela que as novas geracGes se inserem no triplice universo das praticas
(SEVERINO, 2001, p. 83).

Portanto, como pratica simbolizadora, a educagdo reproduz a

estrutura da sociedade, da mesma forma que pode contribuir para a

'8 Simbolizar é servir-se de um elemento para apreender outro; o ptimeiro tem uma natureza
diferente do segundo, de modo que a significacao deste se da pela mediacio daquele. Assim,
a imagem mental de determinado objeto o substitui em sua materialidade. Os simbolos sio
mediacoes que usamos para lidar com os objetos, situa¢es e com outros simbolos (SEVERINO,
2001, p. 60).
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mudanga desta. Ja que, conforme Freire (1974, p. 211) “toda agao
cultural é sempre uma forma sistematizada e deliberada de acao que
incide sobte a estrututra social, ora no sentido de manté-la como esta
ou mais ou menos como esta, ora no de transforma-la”. Este autor
compreende a educagio como um meio de interven¢ao no mundo,
que serve tanto para a reprodugao da ideologia dominante, quanto
para o seu desmascaramento. Portanto, quando a pratica educativa é
realizada por meio da “educacio bancaria”, esta acaba servindo para
reprodugio da ideologia dominante.

Segundo Freire (1974), a educagdo bancaria se caracteriza
pelo ato do educador nio considerar o educando como sujeito no
processo de ensino-aprendizagem, por isso apenas deposita, transfere
o conteudo. Neste tipo de educagdo nao ¢ realizada uma reflexao
critica acerca do que se esta aprendendo. De forma que o unico
protagonista do processo ¢ o educador, o educando ¢ visto como
mero receptor. Portanto, nesta concepgao nega-se a humanizacao
dos homens, a medida que os individualiza, levando-os a um processo
de desumanizagao, ou seja, de “ser menos”.

Por isso, consideramos que a concepgio de Freire (1974)
acerca da educagdo bancaria nio se restringe a forma como esta se
estabelece, abarca também o conteudo de uma educacio que serve
de suporte a0 modo de produgido capitalista, pois, esta pautada em
uma relagao de dominagao. Ja que, segundo o autor, o processo de

desumanizagio ¢ resultado de uma ordem injusta.

Concluimos, mostrando que a perspectiva transformadora da
educacio tem se manifestado em diversas frentes de luta da classe
trabalhadora: pelo ensino publico de qualidade, gerido exclusivamente
pelos recursos do Estado, evitando assim, a mercadorizagao
do ensino; pela universalizagdo do ensino para que alcance os
segmentos empobrecidos, que, historicamente, tém sido excluidos
deste espago; pela gestio democratica da escola, buscando efetivar
espagos conquistados por esta classe; pelo uso de técnicas que vao ao
encontro do projeto politico-pedagogico desta classe, contribuindo
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com a leitura critica da realidade; pela luta por melhorias de salarios
e de condi¢oes de trabalho; pela construcdo de espagos que busquem
a formagao politica da classe, como a Escola Florestan Fernandes,
dentre outros.

Conclusao

Procuramos demonstrar que a educagao é um processo
histérico, portanto, configura-se conforme a época, espagos, sujeitos
e outras variantes. Sendo assim, esta intrinsecamente ligada a propria
evolucao da humanidade e da sociedade, ganhando uma dimensao
particular nos marcos do sistema capitalista, configurando-se como

politica social.

Enquanto tal, a educag¢ao torna-se um mecanismo usado tanto
paraa constru¢io da hegemonia do sistema capitalista e para responder
as suas necessidades, quanto para a construcao da contrahegemonia,
respondendo as necessidades do trabalho. Portanto, é perpassada
por contradi¢des advindas da correlagdo de forgas, respondendo
a0 mesmo tempo ao capital e a classe trabalhadora, concedendo a
esta elementos, ainda que fracionados, para uma leitura critica da
realidade, contribuindo para sua construgao enquanto sujeito politico

no movimento histérico, marcado pela luta de classe.

Sem negar a importancia da educagao formal publica e
reconhecendo os concretos limites desta enquanto politica social
face as imposi¢des do capitalismo, que propde uma educagio, que
¢ essencialmente dominadora, pois, faz parte de um sistema de
dominag¢ao de homens, é que reafirmamos as postula¢des marxistas
da necessidade da classe trabalhadora encontrar mecanismos de
controlar sua educacdo, que deve ser pautada na consciéncia de classe,
buscando atrelar a teoria, que serve de suporte para compreensio da
realidade, a sua militancia, seu engajamento politico, tornando sua

a¢a0 em Praxis e nao mero ativismo.
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