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INTRODUCAO

Este artigo corresponde ao Trabalho de Conclusao de Curso em Pedagogia da Faculdade
de Primavera do Centro de Ensino Superior (CESPRI) em Rosana estado de Sdo Paulo, com
orientagéo da professora mestre Lara Dalperio Buscioli. E tem como o objetivo investigar o cotidiano
escolar rural das criangas que moram no assentamento Gleba XV de Novembro e estudam na
Escola Municipal de Educagao Infantil e Fundamental (EMEIF) Franco Montoro, com o intuito de
compreender como a educacdo do campo ocorre em todas as suas dimensdes do ambito
educacional, como analisar o curriculo e conteldo da educacao infantil do campo; identificar os
obstaculos existentes enfrentados pelas criancas, pais e professores no cotidiano escolar e analisar
se o desenvolvimento integral da crianga é trabalhado.

Nos ultimos anos, o conceito de educacdo infantil tem se modificado, levando em
consideracao a crianga e seu desenvolvimento como um todo. Através da Constituicdo Federal de
1988 em seu Art. 205° (2016, p. 63) aponta que, “a educagao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o
trabalho”.

Em 1996, nasce a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) tornando a educagao infantil como a
primeira etapa da educagdo basica, dando sequéncia ao ensino fundamental e médio. Neste
sentido, a crianga comega a ser vista como parte da sociedade, sujeito pensante e reflexivo, a partir
dai os 6rgaos governamentais dao inicio ao processo educacional de criangas de zero a seis anos
como direito constitucional, estando em area urbana ou rural.

No ano de 1998 foi criada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil, e
atualmente € um dos principais documentos que regem as normas da educagéo infantil em todos
os espacos. Em de modo especifico em 2001, cria-se as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo, que destaca em seu Art. 2° “estas Diretrizes, com base na legislagéao
educacional, constituem um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
[...]” (BRASIL, 2001, p. 22).

Assim, “a identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes

inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes]...]”
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(BRASIL, 2001, p. 22). Neste sentido, a educagdo do campo deve ser compreendida como parte
da realidade dos sujeitos camponeses, apresentando também o conhecimento geral e cientifico,
assim como, a importancia dos movimentos sociais e a luta pela terra, ndo deixando de lado suas
origens e realidade.

Atualmente, a educacao infantil incorpora os oficios de educar e cuidar pois consideram a
crianga em seu contexto social e busca desenvolvé-la de forma integral, proporcionando seus
aspectos fisicos, emocionais, sociais, dentre outros. Justificando a importancia do desenvolvimento
deste trabalho, que busca analisar os aspectos gerais da educagéao infantil no EMEIF Franco
Montoro.

Para suprirmos os objetivos do trabalho, realizamos quatro procedimentos metodologicos:
1) Pesquisas bibliograficas com os principais temas da pesquisa, tais como educagéo do campo,
creches, brincadeiras/Iudicos etc. 2) observagao participante, sendo realizada em quatro salas do
EMEIF Franco Montoro, no Nivel | e Il nos periodos matutino e vespertino; 3) Realizagdo de
entrevistas com a diregcdo da escola, bem como de conversas informais com as professoras,
funcionarios e pais dos alunos proporcionando o conhecimento do cotidiano escolar dos alunos; 4)
Aplicacao de questionarios para professores.

Para melhor compreensao do estudo, este o trabalho foi dividido em varias partes que nos
permitiram atingir os objetivos do trabalho. A primeira parte corresponde aos aspectos introdutorios
juntamente com a metodologia do trabalho. A segunda parte visa apresentar o contexto historico
da educagéo infantil na Europa e como surgiu no Brasil, mostrando os primeiros conceitos da
infancia, como a crianga era considerada até meados do século XIX. E seguida, buscou-se mostrar
como ocorreu o0 processo de construgao das creches e pré-escolas no Brasil, apresentando sua
fungéo e importancia. A quarta parte teve a finalidade de expor a educagéo infantil do campo, sua
insergao no processo educacional, bases e leis de forma breve e objetiva. A quinta parte apresentou
a realidade da educacdo do campo na escola pesquisada, buscando apresentar os avancos e

limites da educacao.

PROCESSO DA CONSTRUGAO DE CRECHES E PRE-ESCOLAS NO BRASIL PARA
COMPREENDERMOS A EDUCAGAO DO CAMPO

O procedimento da transi¢cdo da infancia no Brasil deu inicio no século XIX, de maneira
sutil, por sua vez, foi pioneira para estabelecer a educacgao infantil atualmente. Neste mesmo
periodo também foi marcado pela Familia Real no Brasil. Santos (2006), fala sobre as mudancgas
que surgem em relagéo a educagéao e questiona como fica as criangas menores de 07 anos? Nesta
época a escola primaria era dividida de duas maneiras: a partir de 07 a 13 anos de idade que
envolvia o ensino primario e de 13 a 15 anos de idade o secundario. Para as criangas menores de

07 anos de idade ficavam sobre os cuidados da mae que lhe transmitia a educagao informal. Muitas
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familias por serem muitos pobres acabavam abandonando suas criangas na roda dos expostos.

Santos (2006), nos diz sobre as primeiras instituicdes infantis que surgiram no Brasil:

Em 1875 surge o primeiro jardim de infancia particular no Brasil, fundado por
Menezes Vieira no Rio de Janeiro, apesar de sua escola atender a alta aristocracia
da época, Menezes defendia que os jardins de infancia deveriam dar assisténcia
as criangas negras libertas pelo ventre livre e as com pouca condigdo econbémica
(SANTOS, 20086, p. 537).

O autor aponta que o inicio do primeiro jardim de infancia so6 era frequentado pelos filhos
da alta sociedade, porém, a idealizadora defendia que o jardim deveria atender as criangas negras
e de classe baixa. Atualmente, pode-se afirmar que, essa discriminagdo com criangas negras e da
classe trabalhadora sofrem para obter acesso a uma educacéao de qualidade. Diante disso, o RCNEI
afirma que, “a instituicdo de educacao infantil deve tornar acessivel a todas as criangcas que a
frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e
insergao social” (BRASIL, 1998, p. 23). Assim, a escola deve ser um espago sociocultural com
novos paradigmas, que busquem atender toda a comunidade sem rejeitar os sujeitos de qualquer
ambito.

Miguel, Costa et. al (2016), afirmam que as criangas de 0 a 6 anos de idade obtiveram
ingresso as instituicbes especializadas no pais, durante o periodo da Revolugao Industrial. Com a
necessidade da mao de obra no Brasil nesta época, houve a inclusdo das mulheres no mercado de
trabalho, dessa forma, para trabalharem as industrias ofertavam um espago para que as maes
deixassem seus filhos pequenos. Denominado de creche, que inicialmente tinha apenas a fungao
assistencial, ou melhor, a funcdo era apenas cuidar. Com o passar dos anos, essas creches se
tornaram de responsabilidade do Poder Publico, assim, elas passarem a ser administradas pelo
Estado, Municipio e entidades ndo-governamentais, onde, por sua vez, foram criadas leis € normas
para regulamenta-las.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (1996, p. 2), em seu Art.° 5 incisos 1° afirma que
“‘compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboragdo, e com a assisténcia da Uni&o:
I-recensear a populagao em idade escolar para o ensino fundamental, e os jovens e adultos que a
ele nao tiveram acesso; |- fazer-lhes a chamada publica; llI- zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola”. A Constituicdo Federal de 1988 declara o ingresso a educagao infantil
no Art.° 208, inciso I, IV e VII:

O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia de: | -
educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram
acesso na idade propria; IV - educacgao infantil, em creche e pré-escola, as criangas
até 5 (cinco) anos de idade; VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacgéo basica, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude (BRASIL, 2016, p. 63).
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A Constituicdo aponta os direitos especificos da educacéo infantil para as criancas entre
0 a 5 anos, com atendimento em creche e pré-escola, atualmente com o intuito de cuidar e educar.
Em relagéo a educagao do campo, a lei ndo cita pois fala de modo geral. Neste sentido, a questao
do campo vem sendo tratada de maneira mais local, ou seja, de acordo com as necessidades
existentes de cada cidade. O Estado e os municipios vém trabalhando para atender essa nova
demanda, principalmente na construgdo de novas creches e pré-escolas, além de profissionais
especificos. A LDB 9394/96 em seu Art.° 29 afirma que, “a educacao infantil, primeira etapa da
educagao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a agéo da familia e
da comunidade” (BRASIL, 1996, p. 11).

Em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB, no Art.° 205 afirma que a
educacao é um direito de todos e dever do Estado, porém, a familia é responsavel para que a
crianca obtenha acesso a mesma. Nesse sentido, torna-se obrigatéria em 2016, onde a crianga
com quatro anos completos deve estar ingressa na educagao infantil. Portando, a educagéo infantil
por ser a primeira etapa da educagao basica tem por finalidade trabalhar o desenvolvimento integral
da crianga, nos aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, com a participagéo da familia e da
sociedade em que vive para tal.

“As instituicdes publicas de Educacgao Infantil no Brasil sdo gratuitas, laicas e apoliticas,
ou seja, nao professam credo religioso e politico-partidario” (BRASIL, 2006, p. 27). Elas podem ser
laicas, mas ocorre uma divergéncia nos posicionamentos dos educadores — por exemplo rezando
antes de iniciar a aula. O cuidar de uma crianga dentro do ambito escolar requer a integragéo de
conhecimentos amplos e a colaboragcdo de outros profissionais de areas diversas. De acordo o
RCNEI, “o cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das criangas, que quando
observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes sobre a qualidade do que estao
recebendo. Os procedimentos de cuidado também precisam seguir os principios de promogéao a
saude” (BRASIL, 1998, p. 25).

Nesta perspectiva, os conceitos do cuidar na educacgao infantil estdo relacionados ao
desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos afetivos, emocionais, bioldgicos e fisicos.
“Para cuidar € preciso um comprometimento com o outro, com sua singularidade, ser solidario com
suas necessidades, confiando em suas capacidades. Disso depende a constru¢gdo de um vinculo
entre quem cuida e quem é cuidado” (FOREST; WEISS, 2011, p. 5). Compreende-se que, o papel
fundamental do educador nesse processo de formacgéo da crianca é de extrema importancia. Para
o RCNEI (1998) o educar abrange:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagéo interpessoal, de ser e estar
com os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e confiangca, e o
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acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural (BRASIL, 1998, p. 23).
Neste sentido, os conceitos de educar devem abranger os principios do cuidar e brincar
para que o desenvolvimento integral da crianga seja significativo durante o processo de ensino e
aprendizagem na educagao infantil. “E de suma importancia que as instituigdes de educacgéo infantil
incorporem de maneira integrada as fungdes de cuidar e educar, nao mais diferenciando, nem
hierarquizando os profissionais e instituicbes que atuam com criangas pequenas ou aqueles que
trabalham com as de mais idade” (FOREST; WEISS, 2011, p. 5).

De acordo com o RCNEI (1989), a educagéo Infantil se baseia nos seguintes alicerces:

O respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas. Nas suas
diferengas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.; O
direito das criangas a brincar, como forma particular de expressado, pensamento,
interagdo e comunicagéo infantil; O acesso das criangas aos bens socioculturais
disponiveis, ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a expresséo,
a comunicagao, a interagcdo social, ao pensamento, a ética e a estética; A
socializacdo das criangas por meio de sua participagdo e insergado nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminagdo de espécie alguma; O
atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade (BRASIL, 1998, p. 13).

Deste modo, a educagéo infantil visa desenvolver o sociointeracionismo, de maneira que
a aprendizagem seja através da interagdo com o meio cultural e social de forma ludica. E importante
ressaltar que o ludico pode proporcionar um desenvolvimento sabio harmonioso, que o brinquedo
€ objeto concreto da brincadeira e envolve a afetividade, convivio social e operagdo mental
facilitando a apreensao da realidade (KISHIMOTO, 2010).

Por outro lado, atualmente as creches e pré-escolas enfrentam algumas dificuldades de
maneira geral, como infraestrutura, equipamentos, material de apoio pedagogico e quadro de
profissionais especializados. Segundo Silva e Andrade et. al (2014), o espaco fisico educacional é
de extrema importancia, pois contribuem para um resultado significativo em relagao a qualidade da
educagao na instituicdo de maneira geral. A falta de uma estrutura adequada pode ocasionar de
modo negativo o desenvolvimento educacional, afetando de forma direta aos alunos, professores
e funcionarios.

Para os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil
(2006), considera-se que diferentes ambientes podem contribuir para as variadas interagbes do
educador durante a execucdo do seu papel no espago escolar. Ambientes que possivelmente
podem auxiliar o desenvolvimento pedagdgico com as criangas. Dessa forma, a instituicdo deve
“reconhecer a crianga como sujeito do processo educacional e como principal usuario do ambiente
educacional” (BRASIL, 2006, p. 21). Sabe-se que, o pais enfrenta dificuldades amplas, como por
exemplo - econdmicas, ambientais e social, assim as instituicbes de educagao infantil sofrem para

poder atender todas as exigéncias estabelecidas pelos 6rgaos gestores:
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[...] as grandes diversidades existentes no pais, tais como as relativas a densidade
demografica, recursos socioeconémicos, contexto cultural, condigbes geograficas
e climaticas exigem uma abordagem de projeto que identifique os parametros
fundamentais para a qualidade do ambiente das unidades de Educacao Infantil e
oferega condi¢des para que as prefeituras criem uma rede de qualidade, adaptando
esses critérios de acordo com suas especificidades (BRASIL,20086, p. 8).

Neste sentido, as instituicbes procuram se adaptar de acordo com as condi¢des existentes
de cada localidade. As escolas urbanas sofrem obstaculos mediante tais situagbes, dentro desta
questdo as escolas do campo sofrem ainda mais, principalmente em relagdo a infraestrutura,
material pedagdgico adequado de acordo com a realidade dos sujeitos do campo, respeitando suas
especificidades, assim como professores do meio rural.

De acordo com Silva e Andrade et. al. (2014), estudar em uma escola onde a estrutura
fisica é precaria pode desaminar ou até mesmo ocorrer a evasao escolar. Um local com poucos
recursos torna-se um ambiente menos atrativo e pode dificultar atividades pedagodgicas, pois a
escola € onde o aluno passa boa parte do tempo. A estrutura basica da instituicdo deve conter: “a
unidade de Educagéao Infantil deve ter acesso privilegiado aos servigos basicos de infraestrutura,
tais como agua, esgoto sanitario e energia elétrica, atendendo as necessidades de higiene e saude

de seus usuarios, além de rede de telefone” (BRASIL, 2006, p. 32).:

Para o bom funcionamento, o sistema escolar precisa da colaboragdo de pessoas
com diferentes graus e tipos de qualificagao, essa falta de profissionais qualificados
para atuarem nas escolas tem consequéncias no préoprio ensino. A escola nao
funciona como deveria, e as criangas sdo as que mais perdem. Perdem suas
possibilidades de desenvolver suas capacidades cognitivas, quando nao se
encontra em um ambiente com uma estrutura sélida adequada para usufruir a
competéncia docente e perdem por ndo terem todas as suas necessidades
atendidas (SILVA; ANDRADE et. al. 2014, p. 8).

Nesta perspectiva, para uma qualidade de ensino significativa na educacgao infantil deve-
se considerar a infraestrutura adequada, onde as criangas consigam executar o0 seu
desenvolvimento integral. Os espagos devem ser constituidos de acordo com a faixa etaria

atendendo suas necessidades, assim como todo o material pedagdgico.

BREVES APONTAMENTOS SOBRE A EDUCAGAO INFANTIL DO CAMPO

Segundo Caldart (2012), o termo educagdo do campo é algo atual na sociedade brasileira,
tendo como atores principais os trabalhadores rurais e suas devidas associacdes, que buscam
resultados satisfatorias para uma politica de educagéo de qualidade aos sujeitos camponeses.

Ja Méliga (2014) afirma que “o debate acerca daquilo que hoje é definido como Educagéao do
Campo caracteriza-se pela confluéncia de dois processos: a militncia politica dos movimentos

sociais do campo a produgéo de conhecimento cientifico” (MELIGA, 2014, p. 15).
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Assim, a educacgdo do campo surge entre os movimentos sociais, que desde o inicio lutavam

por politicas publicas que atendessem os povos camponeses. Diante disso:

O MST, como organizagao social de massas, decidiu, pressionado pela mobilizagéo
das familias e dos professores, tomar para si ou assumir a tarefa de organizar e
articular por dentro de sua organicidade pela mobilizagdo, produzir uma proposta
pedagogica especifica para as escolas conquistadas, e formar educadoras e
educadores capazes de trabalhar nessa perspectiva (MELIGA, 2014, p. 16 apud
CALDART, 2012, p. 229).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) deu uma alavancada para que
a educacao do campo fosse realidade dentro dos acampamentos e assentamentos expandindo
essa luta nacional, iniciando também um processo de luta para tal em nivel de educacgéao infantil,
fundamental e médio.

De acordo com o Grupo de Trabalho Interinstitucional (GTI) (2014):

A elaboracgdo da Politica Nacional de Educacao Infantil do Campo convoca-nos a
pensar sobre a complexa relagdo entre diferentes politicas publicas e a
diversidade de infancias vividas pelas criancas de 0 a 5 anos que residem em
areas rurais do Pais. O reconhecimento da Educacado Infantil como dever do
Estado e como primeira etapa da educagao basica brasileiral...] (GTI, 2014, p. 6).

Diante do discurso que a educacéo infantil faz parte da educagao basica, logo, entende-
se que, ela também é dever do Estado. Neste contexto, a educacéo infantil do campo também entra

neste quesito. Apesar da luta pela educagdo do povo camponés ser histérica, os documentos

oficiais sao recentes. Assim:

No ano de 2009 houve uma nova mudancga na Educacéo Basica com a aprovagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil em 2009. Assim, a
construcdo da identidade da Educacdo Infantii do Campo deve considerar,
especialmente, com as Diretrizes Operacionais e Complementares Nacionais da
Educagéao do Campo em 2008 (GTI, 2014, p. 15).

Neste sentido, deu-se inicio ao contexto da educagao infantii do campo no Brasil. As

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI) Art. 8°:

§ 3° - As propostas pedagoégicas da Educagéo Infantil das criangas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados
e acampados da reforma agraria, quilombolas, caigaras, povos da floresta, devem:
| - reconhecer os modos préprios de vida no campo como fundamentais para a
constituicdo da identidade das criangas moradoras em territérios rurais [...]
(BRASIL, 2013, p. 99).

Segundo Silva e Pasuch (2010), para uma educagéo infantil do campo de qualidade, é
necessario considerar seu modo de vida, proporcionados espagos com ligacdes positivas para as

criangas, respeitando sua localidade e experiéncias vividas. Dessa forma, os documentos que
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regem a instituicdo devem estar de acordo com a realidade dos alunos, assim, “tudo o que vem
sendo dito até aqui afirmar a necessidade de que cada instituicdo de educacéao infantil do campo
procure construir sua proposta pedagdgica na relagdo direta e organica com sua comunidade”
(SILVA; PASUCH, 2010, p. 12).

A proposta pedagogica da educagao infantili do campo deve estar de acordo com as
particularidades dos alunos, assim como, o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) contendo normas,
principios e questdes sobre o campo, para que atenda a demanda dos educandos.

O Rosana no estado de Sao Paulo, municipio a ser estudado, através da Divisdo Municipal
de Educagao por meio do seu Plano Municipal de Educacdo 2015-2025 aborda na Meta 1:
“Universalizar, até 2016, a educagéo infantil na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches, de forma a atender, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE”
(PNE, 2015, p.46).

Dentre dessa meta aponta diversas estratégias para o avango e melhoria da educagao
infantil na cidade, dentre elas encontram-se a construgdo e a reestruturagcdo do espaco fisico,
investimento em materiais pedagdgicos que atendam as necessidades das criangas de acordo com
suas especificidades, salas com recursos adequados, assim como o incentivo aos profissionais da
area para cursos e a formagado continuada. Destaca-se dentre as estratégias estabelecidas a
educacao infantil no campo que visa, “universalizar o atendimento para populagéo de 4 a 5 anos

nas escolas do campo de forma atender suas especificidades” (PNE, 2015, p.48).

A REALIDADE ESCOLAR DO EMEIF FRANCO MONTORO: UMA ANALISE CRITICA SOBRE A
EDUCAGAO INFANTIL NO CAMPO

Este item tem por objetivo de apresentar a caracterizagao da instituicdo pesquisada, assim
como, uma analise critica da educacéo infantil do campo na EMEIF Franco Montoro, buscando
compreender em sua totalidade a realidade deste local.

A pesquisa foi realizada no Nivel | e Il na Escola Municipal de Educagao Infantil Franco
Montoro, localizada no assentamento Gleba XV de Novembro no municipio de Rosana-SP. Essa
instituicao de educacgéao infantil deu inicio em 2012, atende criangas de 4 a 6 anos de idade.

Atualmente, a escola atente 66 criangas divididas, conforme o quadro 1:

Quadro 1: Informacgoes escolar

Manhs Quantidade de Tarde Quantidade de
alunos alunos

Nivel | 17 Nivel | 19

Nivel Il 14 Nivel Il 16

Organizagéo: Silva, 2017.

Fonte: Escola Municipal de Educacgao Infantil Franco Montoro, 2017.
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No quadro 1, cabe destacar que cada nivel possui uma professora responsavel de acordo
com o periodo. A escola possui um total de 4 Professores de Educagédo Basica (PEB I) e 3
Professores de Educagao Basica (PEB Il), entre eles, com formagcdo em Pedagogia, Educagao
Fisica, Musicalizacdo, Artes e Lingua Inglesa. A instituicdo possui uma estagiaria em Pedagogia e
outra de Ensino Médio, nos periodos matutino e vespertino. A escola ainda conta com outros
funcionarios, sendo 2 servigos gerais e 2 cozinheiras, uma diretora e uma coordenadora.

Em relagdo a sua infraestrutura, a instituicido foi montada e adaptada em um barracao
cedido pela Fundagéo Instituto de Terras do Estado de Sao Paulo (ITESP). Esse espacgo ja existia
desde os anos de 1990, apos o inicio do assentamento em 1983, este lugar era utilizado pelos
assentados para eventos comunitarios. Ficou alguns anos desativado por falta de reforma, quando
em 2012 foi reativado e emprestado para o municipio de Rosana para implantacéo da instituigcao
de educacao infantil do campo.

O espago possui trés salas de aula, uma sala da dire¢gdo, uma biblioteca (funciona também
como sala dos professores, sala para reunido, sala de video e brinquedoteca), uma cozinha, uma
dispensa, um refeitério, um patio coberto, dois banheiros e um corredor. Cabe destacar que, a
escola possui acessibilidade contendo rampas e corrimao, também tem parque para as criancas
brincarem.

Em contrapartida, os banheiros ndo sao adaptados de acordo com as normas previstas,

gue sao apontadas nos Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacao Infantil:

...nos banheiros, a autonomia das criancas vai estar relacionada a adaptagao dos
equipamentos as suas propor¢des e alcance; reservar especial atengao com a
prevengao de acidentes, utilizando piso antiderrapante, principalmente préximo as
areas do chuveiro, e cantos arredondados nos equipamentos (BRASIL, 2006, p.
30).

Desse modo, a instituicdo ndo possui vaso sanitario e pia de acordo com a faixa etaria e
altura das criangas, assim como, ndo possui piso antiderrapante, devido a uma série de fatores
politicos. Em relacédo aos equipamentos, a escola possui um computador, Datashow, uma televisao,
um aparelho DVD. Na cozinha tem geladeira, frizer, fogéo industrial, um forno industrial, mesa,
armario e duas pias.

O ambiente da sala de aula foi adaptado para atender as criangas com o conforto e
seguranga. As carteiras e cadeiras sdo do tamanho adequada para as criangas entre a faixa etaria

de 4 a 6 anos, conforme mostra a figura 1.
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Figura 1: Alunos do Nivel | e Il assistindo filme sobre a Pascoa

Fonte: Professora Yvone Guilheme, 201

Entre os objetivos da instituicdo estdo, o desenvolvimento integral da crianga até 6 anos,
assim como, seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social com a complementagdo da
familia e da comunidade. Um dos instrumentos para que isso ocorra € a utilizagao do Sistema Anglo
de Ensino (figura 2). Cada bimestre os alunos recebem uma nova apostila, no total recebem 4
apostilas no ano. Os conteudos apresentados na apostila contém atividades que ajudam a
desenvolver o cognitivo, motricidade fina, linguagem e légico-matematica além de conceitos sociais
e afetividade. Em contrapartida, os conteldos ndo trazem nada especifico para educacido do
campo, de acordo com a realidade e as necessidades do povo camponés.

Além do apostilado, os alunos também recebem um Kit escolar (figura 2) com todo material
necessario (um caderno de cartografia, dois cadernos brochura universitario, quatro lapis preto,
quatro borrachas branca, dois apontadores com depdsito, duas colas branca, uma tesoura escolar
e uma caixa de lapis de cor apropriado para faixa etaria de 4 a 5 anos). A Figura 2 expde a apostila
Anglo de Ensino e Kit escolar do ensino fundamental anos iniciais.

Figura 2: Apostila Sistema An

lo de Ensino e Kit escolar do ensino fundamental ciclo |

Fonte: Prefeitura Municipal de Rosana. Modificagao Silva, 2017.

As atividades da apostila visam uma reflexao pedagodgica, critica e de autonomia, conforme
exposto nas figuras 3 e 4. Porém, como ja ressaltado as atividades da Apostila Anglo ndo atendem
em sua totalidade as necessidades das criangas do campo. O material utilizado no meio rural e o

mesmo utilizado no meio urbano, sendo Unico para as instancias.
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Figura 3: Atividade da Apostila Anglo de Educacéo Infantil Nivel I: conhecendo os idiomas

Fonte: Silva, 2017

Figura 4: Atividade da Apostila Anglo de Educacao Infantil Nivel I: desenvolvendo a reflexao

Fonte: Silva, 2017

A instituicdo abordada esta vinculada a escola municipal EMEIF Anténio Félix Gongalves
em sua instancia administrativa, financeira e pedagdgica, ela fica localizada no Distrito de
Primavera, municipio de Rosana Estado de Sao Paulo. A escola rural EMEI Franco Montoro segue
a mesma Proposta Pedagogica da instituigdo de Primavera, ela ndo possui Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) proprio.

Ter um PPP especifico na instituicdo é de extrema importancia, pois busca suprir as
necessidades dos alunos em sua localidade e particularidade. Porém, a instituicdo ndo possui um
de acordo com sua necessidade, pois segue 0 mesmo de uma escola urbana, fatos que dificultam
a analise do educando sobre a sua realidade vivencia no meio rural.

De acordo com as normas estabelecidas nas Diretrizes das Escolas do Campo no Art. 5°,
“as propostas pedagodgicas das escolas do campo, respeitadas as diferengas e o direito a igualdade
e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da LDB, contemplardo
a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de
género, geracao e etnia” (BRASIL, 2001, p. 23). A proposta da escola de Primavera é considerada
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unica, ou seja, ela abrange todas as escolas rurais do municipio de Rosana, onde por sua vez, fica
de lado a questao dos sujeitos do campo e suas particularidades.

“Como todas as criangas, a crianga do campo brinca, imagina e fantasia, sente o0 mundo
por meio do corpo, constréi hipoteses e sentidos sobre sua vida, sobre seu lugar e sobre si mesma”
(SILVA; PASUCH, 2010, p. 1). Assim a infancia do sujeito do campo deve ser construida de acordo
com seu meio e realidade. “A educacao infantil do campo constroi as bases para a contraposi¢ao
a um modelo de educacdo que simplesmente reproduz, nos territérios rurais, a cultura urbana
dominante” (SILVA; PASUCH, 2010, p. 4). Os conteudos desenvolvidos na educacao infantil do
campo para as criangas, devem integrar atividades que proporcionem o reconhecimento dos
sujeitos como parte da sociedade.

Muitos professores escolhem essa carreira por amor aos pequenos, por amor a educacao,
por querer fazer um diferencial na sociedade formando cidadaos criticos e reflexivos. Acredita-se
que, desenvolver uma educacao de qualidade na area infantil vai muito além de infraestrutura e
material pedagdgico adequado, € necessario que o educador conhega como se da o
desenvolvimento da crianga em todos os ambitos. De acordo com Silva e Pasuch (2010), a questao
da qualidade da educagéao infantil do campo deve garantir condigdes de uma vida digna que
proporcione o desenvolvimento da autoestima da comunidade camponesa, permitindo assim,
meios para que a familia consiga trabalhar e aumentar sua renda familiar enquanto os filhos obtém
acesso a uma educacgao publica.

Segundo Masullo e Coelho (2015), a fungdo do educador da educagéo infantil durante o
processo de ensino-aprendizagem € desenvolver o oficio do cuidar e educar, onde, por sua vez,
ele é responsavel por uma reflexao diaria sobre sua pratica, utilizando-se de observagéo, registro,
avaliagdo e do planejamento e principalmente dos objetivos a serem alcangados de acordo com a
faixa etaria, respeitando suas necessidades. Pensando nisso, foi questionado aos professores qual
€ o papel da educacado infantil. Diante disso, foram apresentados pontos em comum como:
desenvolvimento integral da crianga, dentre eles seus aspectos fisicos, cognitivos, motores,
emocionais e sociais. Contribuir para o incremento da criatividade, imaginagao, criticidade além da
formacédo do cidadao. Neste sentido, o papel do professor é de extrema importancia, pois auxilia
no desenvolvimento global da crianga. No relato da professora “o papel da educagéao infantil,
Jjuntamente com o papel do professor contribui para que o aluno consiga enxergar o mundo da sua
maneira, expbe seus pensamentos e emogbes” (Professora 1 em entrevista, 2017).

Diante disso, a questdo da infraestrutura contribui para que estes aspectos sejam
possiveis. Na instituicdo analisada a sala de aula é devidamente adaptada, contém armarios onde
ficam guardados materiais pedagogicos e higiénicos, para utilizagdo quando necessario, sendo
assim, percebe-se que existe material adequado para se trabalhar com as criangas. Esta sala de
aula conta com alguns recursos didaticos expostos para 0 manuseio das criangas como, por

exemplo, livros, brinquedos, material para pintura.
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As caracteristicas gerais de criangas entre 4 a 5 anos se destacam em movimentos e a¢des
predominantes dessa faixa etaria. “Uma caracteristica do desenvolvimento da crianga de quatro
anos é seu desejo e interesse em aprender. Gosta de pesquisar os fenébmenos da natureza e o
funcionamento dos objetos e maquinas que estédo ao seu alcance” (FRANCA, 2016, p. 445). Dessa
forma, as atividades desenvolvidas pela professora estimulam todas essas caracteristicas. Ela
trabalha com as criangas com pegas de montar e quebra-cabegas, além de tampinhas de garrafa
para expor a quantidade de objetos auxiliando os alunos no raciocino légico-matematico, conforme

a figura 5 apresenta.

Figura 5: Aluno utilizando pegas do abaco para contar objetos

Fonte: Silva, 2017

Durante as aulas também se trabalha com rotina da conversa as criangas relatam
brevemente suas experiéncias utilizando modos gestuais e expressivos, a professora ainda utiliza
dramatizagao e o canto, dessa forma, com o tempo faz surgir de forma espontanea e facilitagao de
aquisicao de novas palavras e o aperfeigoamento da linguagem.

No periodo de observacao foi analisado que a professora desenvolve com eficacia a area
cognitiva das criangas, fazendo com que prestem maior atengdo as qualidades dos objetos,
agrupam tudo com base no concreto. Pareia objetos mediante uma s6 qualidade, junta as pecas
vermelhas com as vermelhas e as azuis com as azuis, inicialmente trabalhando com cores
primarias. Depois dessa atividade as criangas conseguem nomear e apontar de quatro a seis cores.
Reconhecem trés formas geométricas elementares, conseguem relacionar as dimensdes grande-
pequeno com relagdo a objetos concretos, sabem distinguir entre agua, terra e ar, diferenciam
homens e mulheres. Através desta andlise pode-se observar que o cognitivo vem sendo
trabalhando com frequéncia. Assim como afirma Santos (2016, p. 24), “os processos cognitivos sao
adquiridos desde a infancia e o desenvolvimento relaciona-se diretamente com a aprendizagem,
pois sdo inseparaveis. Um ndo ocorre sem o outro”.

A motricidade fina e ampla também é bem desenvolvida nas criangas do campo, conforme
figura 6. Elas demonstram evidentes progressos na coordenagéo fina dentro de um plano vertical,
ja conseguem fazer esbogo da figura humana simples e com os brinquedos de encaixe constroem
torres com melhor coordenac&o, embora ainda mantenha certos vestigios de rigidez motora.

Modelam formas variadas com massinha de modelar e depois as nomeias: “Este € meu irmao”. “O
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desenvolvimento motor, em cada momento da vida da crianca é continuo e modificado, conforme
0 meio onde a crianga esta inserida por esta razao e necessario que o meio social crie condigdes
acessiveis para a crianga, pois ela no desenvolvimento de sua vida seguira alguns exemplos
refletidos pelos adultos ao longo de sua vida (PACHECO; SANTOS, 2013, p. 3).

Figura 6: Atividade da Apostila Anglo de Educacao Infantil Nivel I: desenvolvendo a autonomia e
motricidade fina

Fonte: Silva, 2017

Ja na motricidade ampla, a professora propicia atividades para desenvolver a mesma.
Brincadeiras como correr ao ar livre, regulam mais facilmente sua velocidade. E desenvolvido
também movimentos ritmicos e complexos ao som de musica, realizando leves balangos. E por fim,
atividades que desenvolvam o socioafetivo, iniciam a compreensao do que significa esperar a sua
vez, sabem quem sdo os membros da sua familia e a relagdo que os vincula, colaboram na ordem,
arrumacao e limpeza da sala, comegam a vestir-se sem a supervisdo do adulto, escolhem a comida
favorita. “A conquista do desenvolvimento da autonomia e independéncia da crianca se da através
de estimulos afetivos, cognitivos e motores, ela néo ocorre de forma espontanea, e sim de maneira
adequada sendo estimulada” (SILVA; MOREIRA, 2014, p. 25). Pode-se perceber que, a autonomia
€ presente nessa faixa etaria, assim o docente pode trabalhar de varias formas para ajudar a
desenvolvé-la, sendo uma das formas o ludico.

Muito se discute sobre a importancia do brincar na educagéao infantil, de como algo téo
simples pode trazer grandes resultantes. Dessa maneira, “a introdugdo de brincadeiras, jogos e
brinquedos na pratica pedagdgica pode desenvolver diferentes atividades que contribuem para
inimeras aprendizagens de criangas na pré-escola. (SANTOS, 2016, p. 27). E no estagio da
educacao infantil que a crianga comega a reunir objetos por classe, ou seja, por tamanhos, formas
e cores e ja consegue conta-los, separa-los e diferencia-los. O jogo simbdlico, a fantasia, o faz de
conta proporciona a crianca ir além na sua imaginacao.

E importante ressaltar que o ludico pode proporcionar um desenvolvimento sabio
harmonioso, que o brinquedo é objeto concreto da brincadeira e envolve a afetividade, convivio

social e operagao mental facilitando a apreensao da realidade (KISHIMOTO, 2010). Dessa forma,
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os professores conseguem desenvolver atividades que trabalham o ludico, e em alguns momentos
deixam que a brincadeira seja livre. Se tratando dos brinquedos, ha uma boa quantidade deles
proporcionalmente ao numero de criangas, e eles estdo sempre ao alcance das mesmas. A crianca

precisa brincar, inventar, jogar, criar para crescer e manter o seu equilibrio com o mundo:

A crianga que brinca se tornara um adulto mais equilibrado no aspecto fisico e
emocionalmente suportara melhor as pressdes da vida adulta e tera mais
criatividade para solucionar seus problemas. Na crianga a falta de criatividade
ludica pode deixar marcas profundas e muitos dos problemas apresentados em
consultérios médicos psicologicos surgiram pela privagdo desse trabalho infantil
(OLIVEIRA, 2002, p. 82).

O brincar € uma necessidade da crianga enquanto sujeito construtor de histérias, no
entanto, faz necessario possibilitar uma diversidade de expressdo voltada para seu
desenvolvimento integral. Contribui para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Nesta perspectiva, foi questionado aos professores que tipo de material é disponibilizado
pela instituicdo para desenvolver o ludico na crianca e posteriormente qual o ponto de vista de cada
docente a relagdo a importancia do brincar na educagéo infantil. A instituicdo possui jogos
pedagadgicos, brinquedos, fantasias, tinta guache, massinha de modelar, bexigas, bambolé, bolos,

bonecas, carrinhos, ursos, conforme apresenta a figura 7.
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Figura 7: Foto dos materiais pedagégicos e brinqucgggg. da escola

Fonte: Silva, 2017

Além disso, os professores também confeccionam materiais para uso da ludicidade,
conforme apresenta a figura 8. Cabe ressaltar que, a professora juntamente com os alunos,
confeccionaram a maquete de acordo com a atividade da apostila do Sistema Anglo de Ensino,
abordando um bairro urbano, com casas, prédios e estradas fazendo a correlacdo do campo e da
cidade.
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Figura 8: Maquete feita pelos alunos do Nivel Il representando um bairro urbano

Fonte: Silva, 2017
Mesmo diante de todos estes aspectos positivos da educacédo infantil na area de estudo,

ainda ha muitas dificuldades enfrentadas no dia-a-dia dos professores, elas estao relacionadas ha
varios fatores e motivos. Os destaques encontram-se no dificil acesso ao local de trabalho dos
professores/alunos e a falta continua de alunos o que dificulta a progressédo das atividades da
apostila, principalmente no periodo de chuvas fortes, onde o transporte escolar ndao passa.

A questdo do transporte escolar em areas rurais tanto para os professores como para os

alunos, € um direito, conforme aponta Dias (2015):

Com o objetivo de garantir esse direito, o governo federal por intermédio do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), autarquia ligada ao Ministério
da Educacgdo, criou uma politica para o transporte escolar. Essa politica é
desenvolvida por meio de Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar
(PNATE) que garante o repasse de recursos aos estados, ao Distrito Federal e aos
municipios para ajudar nas despesas com o transporte dos alunos que moram na
zona rural e utilizam o transporte escolar (DIAS, 2015, p. 224).

A figura 9 mostra parte destas dificuldades devido as fortes chuvas e as ruas do

assentamento ndo serem cascalhadas.

Figura 9: Foto da estrada que da acesso a escola EMEI Franco Montoro

Fonte: Silva, 2017

Esse ponto € um dos maiores problemas que a educagao do campo no assentamento
Gleba XV de Novembro enfrenta, dificultando o acesso do transporte escolar a escola, indo de
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frente com o que é estabelecido como direito a educagao no meio rural ligado ao transporte via

Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esse estudo mostrou a realidade da educacao infantil do campo na EMEI Franco Montoro,
como é apresentada a infraestrutura da instituicdo, assim como, ocorre o desenvolvimento integral
da crianca. A educacao infantil € considerada a primeira etapa da educacéao basica, a faixa etaria
€ de zero a seis anos e é oferecida em creches e pré-escolas.

Depois de décadas, as criangas foram reconhecidas como parte integrante da sociedade
e durante sua escolarizagdo na educacéo infantil, as instituicbes buscam cumprir os oficios de
cuidar, educar e brincar com a finalidade do desenvolvimento integral da crianga. Portanto, € de
suma importancia que essa etapa seja tranquila e harmoniosa para a crianga, que ela consiga
desenvolver-se sem problemas, e que principalmente seu convivio com os demais seja agradavel,
pois se trata de uma fase importante, onde a crianga esta em desenvolvimento e formacéao para a
vida adulta.

Diante disso, durante as observacgoes a professora demonstrou-se ter sensibilidade, esta
sempre a disposi¢ao para conversar com as criangas, além de entender comportamentos diferentes
do normal em sala de aula. Também é flexivel e tem a capacidade para conseguir se dedicar a
varias atividades ocupacionais e estudos.

As criangas se mostram confortaveis e o convivio com os colegas e a professora é bem
harmonioso. Na maior parte do tempo, as criancas apresentaram uma 6tima relacéo entre si e com
a professora. A docente trabalha muito com a area afetiva, por conta disso os alunos tém com bom
convivio e respeitam umas as outras. Elas seguem uma rotina diaria, que se dividem em: oragéao,
cantigas de roda, leitura diaria, estudo da apostila, almogo, brincadeiras com atividades que
trabalham a area cognitiva, motora, afetiva e estimulagao da linguagem e higienizagéo.

Mas, ainda ha muitos desafios a serem alcangados nas questdes de transporte, mesmo
que o municipio de Rosana, disponibiliza o transporte escolar aos alunos do campo, porém as
estradas de terra faltam manutencdo adequada para o trafego de veiculos de pequena e grande
porte. Neste sentido, prejudica a escolarizagdo dos educandos e nomeado um dos principais
problemas do assentamento, tornando um dos desafios da educagédo do campo.

Para se obter uma educagao infantii do campo de qualidade é necessario que os
professores sejam capacitados e busquem a formagédo continuada, principalmente que
compreendam as necessidades dos sujeitos do campo para contribuir de maneira significativa o
desenvolvimento das criangas. Os educadores em conjunto com a equipe pedagodgica precisam ter
em mente a realidade camponesa e trabalhe de acordo com suas necessidades, desenvolvendo
também o papel social, critico e reflexivo com o propdsito de uma educacédo do campo publica

eficaz e satisfatorio.
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