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Estado brasileiro esgotado sua capacidade
de atendimento a Educagio Fundamental, para
todos?” — incita duas outras indagagdes prece-
dentes: a) qual a importancia desse tipo de aten-
dimento? e b) como deve ser desenvolvida essa
educagio? Com isso, além da questdo do acesso
ao ensino fundamental, sio dois os sentidos im-
portantes a serem aqui considerados: o primeiro
destaca a importincia do ensino fundamental na
constru¢do da democracia brasileira e o segundo
encaminha a necessidade de um tipo de educagdo
que corresponda ao exercicio de uma pratica de-
mocratica, com oferecimento de um ensino de
qualidade (Gracindo, 1994).

Com o objetivo de fazer algumas considera-
¢Oes acerca destas questdes que, em ultima ins-
tancia, tratam da democratizagdo do ensino fun-
damental ¢ do processo educacional democratico,
sdo aqui apresentados algumas reflexdes oriundas
de pesquisa que envolveu essa tematica
(Gracindo, 1993).

O ensino fundamental ¢ pega indispensavel no
processo de democratizagdo do pais. Na medida
em que n3o ha democracia sem cidadios ativos,
ndo ha cidaddo ativo sem consciéncia politica, ndo
ha consciéncia politica sem uma visdo critica de
si, do outro, da natureza, das relagdes entre estes
e, finalmente, ndo se chega a essa concretizagio
sem informagdes que sustentem e orientem estas
posigdes. Nesse encadeamento de idéias, a cons-
tru¢do de conhecimentos ¢ o desenvolvimento da
postura critica advinda deles, necessita de um pro-
cesso minimo de educag@o, resguardado no ensino
fundamental.

Assim, uma das condi¢des basicas para o des-

envolvimento da democracia € a construgdo da
cidadania ¢ esta ndo prescinde das habilidades,
conhecimentos ¢ atitudes desenvolvidos e constru-
idos no ensino fundamental.

A partir dessa constatagdo, ‘parece razoavel
imaginar que muito do jogo politico futuro se de-
cidira na expansio e instrumentalidade que venha
a ter a aparelhagem educacional brasileira. Ela se
mostra crucial ndo apenas nos niveis superiores,
onde parece condicionado a procura de lugar no
mercado de trabalho ou a busca de solugdes poli-
ticas, mas também nos niveis inferiores, onde
pode condicionar de maneira importante a ultra-
passagem do limiar da cidadania” (Reis, 1981,
p.219).

A questdo da cidadania estd, portanto, intima-
mente ligada ao ensino fundamental. Supde-se, no
entanto, que €ss¢ €nsino precisa propiciar ma
educagdo que auxilie na construgdo de uma demo-
cracia de massas € isso se¢ concretiza através de
um processo educativo que seja internamente de-
mocratico.

A democracia sobre a qual se referem estas
reflexdes € a democracia de massas que requer um
ensino de massas, assentado nos fundamentos de
uma educagédo popular. A palavra ‘popular” ndo
esta aqui colocada como sinénimo de pouca, su-
perficial ou ndo-universal, mas no sentido de
atingir a todos, num processo de construgdo e de
transmiss#o de conhecimentos universais e de sis-
tematizagio dos conhecimentos populares. Com
ela abre-se espago para o desenvolvimento da
consciéncia das massas e para a educagio publica.

O ensino fundamental como pega indispensa-
vel na construgdo de uma democracia de massas
estavel e responsavel, onde seu principal papel € o
desenvolver a cidadania, ndo se limita a simples




existéncia de uma escola que oferece a possibihi-
dade de o aluno aprender um determinado tipo de
conteido (acesso ao saber), mas o importante €
que ele tenha consciéncia do que deve ser ensi-
nado, do como este ensino deve se desenvolver,
do porqué da existéncia deste processo educativo
e para quem se destina esse processo. Nesse sen-
tido, ele precisa construir conteudos que sirvam de
instrumentos para o desenvolvimento do individuo
enquanto ser social e ser pessoal e desenvolver
uma pratica interna democratica.

Para que se possa compreender a necessidade
e as conseqiiéncias de um ensino fundamental
democratico, cabe ressaltar a adverténcia que Bo-
bbio faz sobre conceitos equivocados de desen-
volvimento democratico, diz ele que ‘quando se
quer saber se houve um desenvolvimento da de-
mocracia num dado pais, o certo é procurar saber
se aumentou n&o o namero dos que tém direito de
participar das decisdes que lhes dizem respeito,
mas os espagos nos quais podem exercer esse di-
reito” (Bobbio, 1987). Entre esses espagos, pode
ser situado o processo educativo, espago esse de
constru¢do da cidadania; de liberdade de expres-
s3o e de idéias; de liberdade para construgdo de
aprendizagens; de crescimento pessoal e social:
um espago democratico. Além disso, ele devena
atingir, também, a educagdo em direitos humanos
que ‘cumpre o papel de combater o processo de
dominagio e alienagdo que a ordem estabelecida
desenvolve e estimula, auxiliando, de forma in-
terdisciplinar, nos planos de ensino formal e in-
formal, com a ajuda de educadores eruditos ¢ ndo
eruditos, os setores populares a despertar para a
cidadania e descobrir novas formas de luta e resis-
téncia” (Santos Junior, 1986, p.75).

O processo educativo democratico possibilita:
a liberdade de expressdo (tanto do professor
quanto do aluno); a liberdade de ensinar e de
aprender; a participagdo nas decisdes pedagogicas
e administrativas da escola ; o desenvolvimento da
postura critica frente a si proprio e a sociedade —
um espago de pratica politica. Ele, além disto,
precisa ser democratico, também, no seu curriculo
escolar, oportunizando a todos um ensino de qua-
lidade.

Olhando simultaneamente para as duas faces
dessa moeda — a democratizagdo do ensino fun-
damental e o desenvolvimento democratico desse
ensino — verifica-se a necessidade de a escola: a)

ser acessivel a todos com a garantia de perma-
néncia e de sucesso; b) ter uma administragdo de-
mocratica que garanta a participagdo da comuni-
dade na definigdo de suas politicas, na organiza-
¢do do planejamento e no desenvolvimento da
gestdo; ¢) possuir qualidade, com professores pe-
dagogicamente competentes e comprometidos po-
liticamente com seu papel social, com um curri-
culo voltado para a construgio da cidadania.

Quanto ao Acesso e a Permanéncia

Dentre as condigdes iniciais para a democrati-
zag30o do ensino fundamental surge a questdo do
acesso a escola, que precisa ser para todos, ou
seja, é necessaria a universalizagdo deste grau de
ensino, como primeiro passo.

Cabe ressaltar, no entanto, que nio basta ofe-
recer vagas suficientes para todos; necessario,
também, ¢ garantir as condigdes de permanéncias
nas mesmas, possibilitando sucesso escolar aos
estudantes.

Quaisquer que sejam as restrigdes impostas ao
acesso no ensino fundamental (uma faixa etiria
especifica, uma classe social, etc.) todas limitam a
sua abrangéncia, deixando ‘de fora” desse direito
alguns segmentos da sociedade. Ora, se a questio
basica que sustenta a universalizagdo do ensino
fundamental é o direito de acesso ao saber siste-
matizado pela escola, como condigdo prévia para
a construgdo de uma verdadeira cidadania, esses
limites induzem a pensar-se que existem brasilei-
ros que nio necessitam participar da vida da Na-
¢d0: ndo precisam ser cidaddos. Esta é uma visdo
equivocada e seletiva de cidadania, pois 0 acesso
ao ensino fundamental (ao saber e ao poder) deve
ser uma garantia para todos.

Para garantir o acesso e a permanéncia de to-
dos no processo educativo, a partir da realidade
social brasileira, nos seus aspectos politicos, cul-
turais e econdmicos, s30 necessarias algumas
medidas aparentemente ‘tupiniquins”, entre elas:
a) a ampliagdo da rede fisica; b) a oferta de condi-
¢Oes complementares a educagdo (saiude, alimen-
tagdo, material escolar, etc.); c) regime especial de
trabalho para o estudante-trabalhador; d) envolvi-
mento da sociedade civil no compromisso com a
educagdo; e) inclusdo da alfabetiza¢do de adultos
nas agoes regulares do Sistema Educacional.

Quanto a ampliagdo da rede escolar, vale res-




saltar a necessidade de cuidados especiais para sua
analise e encaminhamentos, porque, de um lado,
dados comprovam a necessidade de expressdo para
atendimento a toda demanda pelo ensino
fundamental publico, mas, de outro, também sdo
facilmente encontrados iniimeros prédios escolares
totalmente ou parcialmente ociosos. O que parece
ocorrer € que ndio tem sido feito um mapeamento
adequado das necessidades de ampliagio da rede
fisica, 0 que denota uma total auséncia de critérios
técnico-pedagogicos, por parte dos drgidos
educacionais nesse campo, além de uma acentuada
tendéncia clientelistica nas suas decisdes.

Num pais de ‘tentro”, onde as familias tem
uma renda compativel com as suas necessidades
de subsisténcias e onde as relagdes de produgio
sdo mais justas, anunciar-se que a democratizagio
do ensino fundamental passa pela oferta de su-
plementag@o alimentar, de assisténcia a satde e da
oferta de material diditico aos alunos, parece uma
postura deslocada. Porém, no Brasil, um pais de
contrastes ¢ de periferia, onde a ideologia pos-li-
beral mascara a realidade acenando com os
“direitos sociais” para a populagdo, mas onde, em
verdade, a maioria dela € subjugada nas relagdes
de produgdo com saldrios incompativeis com mi-
nimo necessario para sua sobrevivéncia, elas con-
figuram-se como fundamentais para que possa
garantir o acesso ao saber. O que precisa ser res-
guardado, no entanto, ¢ que as verbas através das
quais estas atividades venham ser subsidiadas, ndo
sejam incluidas conio manutengdo e desenvolvi-
mento do ensino (MDE), devendo ser oriundas de
outros estados, responsaveis pela area especifica:
saude, previdéncia, etc.

Quando, por meio de um dispositivo da pro-
posta original LBD aprovada na Cémara dos De-
putados, definiu-se regime especial de trabalho
para o estudante-trabalhador, visava-se garantir as
condigdes de tempo e de incentivo para que, de
fato, este segmento da sociedade pudesse ter as
condi¢Oes minimas para o acesso ao ensino fun-
damental e para a sua permanéncia, com sucesso.
Mas, o que se viu, na tramitagdo da LBD no Con-
gresso Nacional, foi uma enorme barreira sendo
criada por grupos que representam o empresariado
brasileiro ¢ multinacional, bloqueando essa pos-
sibilidade ¢ demonstrando o total descompromisso
do setor com a construgdio da cidadania.

Esse descompromisso aponta para um outro

fator importante para o acesso ¢ a permanéncia
com sucesso do aluno na escola: a necessidade da
sociedade civil como um todo empenhar-se na
universalizagdo do ensino fundamental. Ndo no
sentido da privatizagdo do publico, como insi-
nuam os neo-liberais de plantio no govémo, mas
através da co-responsabilidade na oferta e na ga-
rantia de permanéncia, podendo, até, culminar o
seu oposto: a publicizagdo do privado

Dentre as atividades indispensaveis ao desen-
volvimento do cidaddo esta a ferramenta essencial
da cidadania: a alfabetizagdo. Nesse sentido, a
erradiagdo do analfabetismo torna-se um ponto
fundamental para a democratizagdo que deseja.
No entanto, a histéria educacional brasileira mos-
tra qudo equivocados foram os famosos ‘Planos
Especiais” ou nefastas, caras e ineficientes
‘Campanhas de Alfabetizagdo” que surgiram a
partir da década de 70, direcionadas ideologica-
mente pelo regime militar vigente.

A questio do analfabetismo no Brasil, dada
sua importincia, tem que ser encarada ndo como
um problema passageiro, mas como um problema
de tal monta, que requer uma agdo regular incor-
porada ao Plano Nacional de Educagéo. Isto por-
que, enquanto existirem ‘Mobrais”, ‘Educares” e
outros, enquanto a educagdo de adultos ndo fizer
parte integrante do Sistema Educacional, enquanto
for desejavel a existéncia de uma ‘massa de ma-
nobra” nas quais as campanhas eleitorais se sus-
tentam, continuar-se-a com medidas paliativas
que, além de ndo resolverem o problema, agra-
vam-no com ¢ adiantamento de sua solugdo, au-
mentando o contigente de analfabetos: o que pa-
rece se desejavel as clites detentoras do poder.

Quanto a Administragdo Educacional

Ao se falar em Democratizagéo da educagfo e
na administragiio desta pratica social, esta ja pres-
supde, nio uma administragdo qualquer, mas uma
administragdo democratica que seja instrumento
de transformagdo social. Uma administragdo ino-
vadora, onde a ‘in-novo-agdo muda para o novo,
articulando teoria e agdo mergulhadas e compro-
metidas com o emergente emancipador. Toma o
partido da espéranga histérica, dos construtores do
amanhd” (Wittmann, 1992, p.60).

Durante muitos anos, principalmente no periodo
militar tecnocratico, a administragdo educacional




sentia-se e agia como um ‘brago” da adminis tragdo
capitalista. Isso gerou uma postura também tecno-
cratica e capitalista no processo educativo como um
todo, que se reflete, até hoje, nos encaminhamentos
autoritarios e nio-participativos que campeiam na
pratica educativa brasileira.

Como administra¢do educacional democratica,
compreende-se definicdo apresentada por Paro:
‘inspirada na cooperagio reciproca entre homens,
deve ter como meta a constituigdo, na escola de
um novo trabalhador coletivo que, sem os cons-
trangimentos da geréncia capitalista ¢ da parceli-
zag8o desumana do trabalho, seja uma decorréncia
do trabalho cooperativo de todos envolvidos no
processo escolar, guiados por uma ‘vontade cole-
tiva’, em diregiio ao alcance dos objetivos educa-
cionais da escola” (Paro, 1986, p.161).

Sendo a administragio democratica aquela ca-
paz de desenvolver processos e objetivos demo-
craticos na delimitagiio de suas politicas, na elabo-
ragio de seus planejamentos € no desenvolvi-
mento de sua gestdo, cabe apontar para alguns de
seus pontos construtivos: a) a escolha de dirigen-
tes; b) a forma colegiada e descentralizada de
administragio; c) a relagdo entre a escola ¢ a co-
munidade com a decorrente participagdo popular;
d) a liberdade € propiciada aos estudantes ¢ aos
professores para a organizagio de associagdes e
grupos representativos.

A primeira questdo que surge no debate atual,
quando se fala em administragdo democratica, é a
forma pela qual se escolhe o dirigente escolar. A
forma utilizada para essa escolha, por si s6, ndo
define a diregdo democratica que a escola ird im-
primir no seu cotidiano. Dentre as mais comuns
encontram-se: a eleigdo, a indicagdo feita pelo
titular do executivo € o concurso piblico.

Os que apoiam a indicagdio pelo representante
do executivo local apontam-na como uma prerro-
gativa da ¢emocracia representativa, na medida
em que o titular do executivo ja foi eleito pela
populagiio para o cumprimento de um programa e,
e dessa forma, essa indicagdo € legitima e evita o
contraditério na administragio. Esse argumento
ndo garante uma administragio democratica, ao
contrario, traz muito mais riscos de centralizagio,
autoritarismo, fisiologismo e nepotismo.

O concurso, por outro lado, revigora a con-
cepsdo de meritocracia. Os adeptos dessa forma
parecem reforgar a tese da ideologia pos-liberal

que destaca a neutralidade politica e supremacia
da técnica na administragdo. Quem poderd garan-
tir uma administragio democratica e nfo uma
administragio ‘teleguiada” pela ideologia hege-
monica, como decorréncia natural de um processo
seletivo, onde a competéncia técnica é a dimensdo
privilegiada?

Assim, parece razoavel encaminhar a opgdo
pela eleigdo de dirigentes como melhor delas, nfio
que ela por si s6 garanta 0 desenvolvimento de
uma administragdo democratica, porém, como que
melhor pode contribuir para a sua existéncia, por
forga do alto grau de participagdo de toda comu-
nidade escolar que ela requer.

Se a postura de descentralizagdo, tanto nas
decisdes, quanto no planejamento e na sua imple-
mentagdo, reflete o compromisso, a co-participa-
¢d0 e a co-responsabilidade de todos com o pro-
cesso educativo, observa-se que uma das formas
concretas de descentralizagio é a existéncia de
diversos orgdos colegiados que, pela sua composi-
¢d0, objetivos e dindmica de funcionamento, po-
dem imprimir a administragio da educagdo, nos
seus diverso niveis, uma postura democratica.

E no nivel escolar que o processo de descentrali-
zagdo ¢ de composigdo de Conselhos precisa ser
incentivado, pois ‘4 escola ndo pode copiar o espi-
rito de competitividade individualista e egoista da
sociedade capitalista Uma nova metodologia de tra-
balho deve ser seguida, se quisermos transformar a
educagdo no Brasil” (Rodrigues, 1986, p.72). Sendo
0 Colegiado uma opgéo saudavel de metodologia na
busca de uma administragio mais democratica e,
como conseqiiéncia, de uma escola mais democré-
tica, ele precisara ser ‘0 lugar privilegiado da pro-
posigao e defesa do projeto e dos objetivos educaci-
onais ¢, também, uma tentativa de criar novas rela-
¢oes no interior da escola, para que a atividade de
todos tenha como foco o projeto educacional da es-
cola” (Rodrigues, 1986, p.69).

Ao ‘Se considerar uma gestdo democritica
[como] aquela que, por um lado, direciona recur-
sos de acordo com os interesses da maioria da po-
pulagdo e, de outro, cria condigdes para a amplia-
¢do dos direitos em geral, pode-se tomar a questiio
da participagéio popular como um dos seus ele-
mentos constitutivos” (Daniel, 1989, p.187). As-
sim, uma administragdo educacional democratica
ndo pode prescindir da participagdo da comuni-
dade nas suas decisdes, quanto as politicas a se-




rem delimitadas, as prioridades que dario suporte
ao seu planejamento e quanto ao desenvolvimento
de sua gestdo. Nesta medida, a questdo da partici-
pagdo popular é parte fundamental da democrati-
zagdo do ensino.

A escola de ensino fundamental democritica
necessita, também, garantir liberdade para a atua-
¢do de professores e alunos. Essa liberdade pre-
cisa ser vista como sinénimo de responsabilidade,
aquela que tem como principal atributo a consci-
entizagdo dos direitos € deveres pessoais e sociais,
de todos. Entre esses direitos situam-se os de:
auto-organizagdo em associa¢des e sindicato; di-
reito de greve; direito de representagdo; direito de
manifestagdo ¢ de atnagdo profissional/estudantil.

Quanto a Qualidade do Processo
Educativo

Além da garantia de acesso e permanéncia de
todos no processo educativo e da criagdo de um
espago para pratica democratica no interior da
escola, a democratizagdo do ensino fundamental
sO se concretiza com a oferta de uma educagio de
qualidade.

A qualidade do processo educativo € aqui en-
tendida como uma construgdo social. Nunca uma
prescrigdo pré-concebida por ‘lluminados”, nem
um ‘fol” de indicagBes apropriadas das empresas
capitalistas e consubstanciadas na ‘Qualidade To-
1#1”. No sentido pretendido, qualidade e democra-
tizagdo se intercomplewnentam na construgido da
cidadania brasileira.

Dois sdo os pontos altamente relevantes na
construgdo da qualidade do processo educativo: o
curriculo e o professor.

Compreende-se por curriculo o conjunto de
contelidos selecionados e organizados metodolo-
gicamente de tal forma que estejam adequados: a)
a realidade objetiva (dimensdes do ser social e do
ser pessoal oriundas da Teoria das Objetividades
de Sampaio, 1988); b) a natureza dos conhecimen-
tos € c) as necessidades ¢ potencialidades dos alu-
nos. Com esta organizagdo, busca-se o atingi-
mento dos objetivos educacionais, que, em iltima
instincia, levam & formagdo da cidadania.

Um curriculo esta adequado a realidade social
quando oferece instrumental ao aluno para que ele
atue culturalmente, economicamente ¢ politica-

mente na sociedade. Ele esta adequado a natureza
do conhecimento quando utiliza-se da pratica e da
teoria na medida certa, demandada pelo tipo de
contedo que se estd desenvolvendo e desenvolve
logicas do pensamento (formal, dialética, do in-
consciente ou do paradoxo e transcendental) que
sdo capazes de compreendé-lo. Ele, finalmente,
atende as suas necessidades e potencialidades dos
alunos, na medida em que suas atividades estdo
voltadas para o desenvolvimento das suas estrutu-
ras logicas do pensamento, da sua concretude fi-
sica e da sua capacidade simbolica.

Verifica-se, a partir de experiéncias curricula-
res elitistas, que os conteildos ¢ metodologias sdo
selecionados a partir de um referencial da classe
hegemoénica, onde a cultura popular ndo tem vez,
e nas quais os alunos das classes populares fracas-
sam fregilentemente, provocando o quadro alar-
mante de evasdo. A partir desta constatagdo surge
uma questdo subjacente: a qualidade requerida
esta a servigo ¢ esta voltada para quem?

Ao se esposar a luta pela escola publica, de-
mocratica e de qualidade para todos, o encami-
nhamento da questio acima torna-se crucial.
Quando o pensamento se volta para a construgéo e
desenvolvimento de um curriculo de qualidade,
para grande massa da populagdo brasileira (a
classe trabalhadora), este curriculo é a parte da
educagido popular. O curriculo de qualidade “além
de fornecer as técnicas ¢ conhecimentos basicos a
vida da populagdo trabalhadora, elevando o nivel
do ensino, [deve partir] de situagdes de vida con-
creta, realgando o espirito comunitario dos.envol-
vidos... estimulando a discussdo das causas da
exploragdo e opressdo caracteristicas dos siste-
mas” (Gadotti, 1989, p.32).

Assim, ele se torma ‘instrumento de confronto
de saberes: o saber sistematizado, indispensavel a
compreensdo critica da realidade e o saber de
classe, que o aluno apresenta e que € resultante
das formas de sobrevivéncia que as camadas po-
pulares criam. Valoriza o saber de classe e o co-
loca como ponto de partida para o trabalho educa-
tivo” (Veiga, 1991, p.82).

Especificamente sobre os conteados que de-
vem fazer parte de um curriculo de qualidade, dois
problemas se’apresentam: “um, o significado cul-
tural dos conteudos... e outro... a ideologia a qual
tais conteudos respondem” (Nidelcoff, 1985,
p.46). Nesse sentido, ¢ fundamental que os conte-




udos scjam reais para a cultura local, possuindo
significado para os alunos. Ndo se estd aqui advo-
gando que apenas o proximo (em termos espaciais
e temporais) e o popular sejam desenvolvidos na
escola. Busca-se, isto sim, alertar que os conteu-
dos considerados necessarios 3 uma determinada
postura ideoldgica (eles nunca sdo ‘neutros” como
querem fazer-nos crer os postuladores da ideolo-
gia hegemonica), precisam ser trabalhados com
um significado real. Assim, ‘resta verificar se os
conteudos propostos aos alunos verdadeiramente
os ajudam a explicar a realidade e a levantar pro-
blemas dentro dela, ou se, pelo contrario, contri-
buem para torna-los mais alienados” (Nidelcoff,
1985, p.33).

O desenvolvimento desse conteudo na pratica
educativa concreta — a maneira através da qual
estes conteidos inserem-se no processo ensino-
aprendizagem — ¢ o que aqui procura-se compre-
ender como metodologia, ou método na pratica
pedagogica.

Importante destacar que, assim como o conte-
udo curmricular, a metodologia nio tem um fim em
s1 mesma. Sendo pega importante na organizagio
escolar, ndo deve ser nem supervalorizada (como
¢ feita nos processos tecnicistas), nem subvalori-
zagdo (como geralmente ocorre nas propostas es-
pontaneistas extremadas).

A metodologia ndo pode ser vista como uma
seta de diregdo unica (método de ensino ou mé-
todo de aprendizagem). Ela ¢ uma seta de dupla
diregéo (do processo de ensino-aprendizagem), na
medida em que o processo educativo, enquanto
pratica social concreta, se apresenta dialetica-
mente. Nela, o professor ensina, mas também
aprende e o aluno aprende, mas também ensina;
ndo ha dicotomia entre a teoria e a pratica; ha uma
estreita ligagio entre a transmissdo de conheci-
mento e a produgio de conhecimentos.

Como ‘tondi¢do” mais importante para a
construgdo de um ensino fundamental de quali-
dade, emerge o traballio do professor. Um Educa-
dor que conhega profundamente a realidade .so-
cial, as necessidades e potencialidades de seus
alunos, além da natureza dos conhecimentos com
0s quais vai lidar. Além desta competéncia, e tal-
vez em decorréncia dela, ele precisa estar
‘ensopado” de compromissos (como diria Paulo
Freire), dado seu papel social.

O trabalho pedagdgico esta intimamente ligada a
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concepgio que o professor tem de uma escola de quali-
dade. Nesse sentido encontra-se: a) os que estio liga-
dos aos valores tradicionais do ensino, cuja transmiss#o
de contetdo ¢ seu papel mais relevante; b) os que estiio
ligados a pedagogia da “Escola-Nova”, onde o respeito
ao ritmo proprio do aluno e a sua liberdade, necessitam
de um professor cuja competéncia resguarde e incen-
tive a individualizacdo sobre a socializagfio; c) os que
adotam a concepgdo tecnicista, que tem na ldgica eco-
némica seu fundamento; d) os adeptos da concepgio
“libertadora”, cuja escola sociali zada propicia ao indi-
viduo o conhecimento de sua classe fundamental e, a
partir de seus problemas cotidianos, constrdi uma pos-
tura de transformagio social; €) os que esposam a con-
cepgdo critico-social dos contendos, constrOem uma
escola que conjuga a conscientizagio politica a ins-
trumentos cognitivos universais, para que os alunos
possam intervir na sociedade, com condigbes de trans-
forma-la — ‘tipos” de professor baseados nos ‘tipos”
de pedagogia apresentados por Meksenas, 1988.

A diferenga basica entre eles é que os trés pri-
meiros procuram adaptar os alunos a realidade na
qual vivem, sem nenhuma proposta de transforma-
¢do social e os dois ultimos identificam na escola
fundamental a possibilidade de formagio de um ci-
dad3o que engaje na transformagio social.

Em termos globais, pode-se enumerar algumas
condi¢des/atributos para o delineamento de um
professor de qualidade: ter uma boa formagao
(técnica e politica); estar sempre atualizado e re-
ciclado; sentir-se valorizado profissionalinente.

Com esses ingredientes o ensino fundamental
publico podera cumprir seu papel social na cons-
trugdo da cidadania para todos, numa luta contra o
papel pré-estabelecido para ela, pois ‘o capita-
lismo de hoje ndo recusa o direito a escola, o que
ele recusa é mudar a fungdo social da escola”
(Lettiere, 1980, p.202). E ¢é essa a fungio social
que diferenciara dois tipos de escola: aquela de
interesse dos trabalhadores e aquela de interesse
das fragdes dominantes do capital, pois, “os prin-
cipios da escola democratica sdo praticamente
consensuais no meio da esquerda, e até nos meios
liberais, e se traduzem pela democratizagdo do
acesso, da permanéncia e da gestdo da escola. A
partir dai ¢ que se deve diferenciar o interesse de
classe ...” (Frateschi Filho, 1989, p.175).

A partir das reflexdes apresentadas, verifica-se
que o Estado ndo vem, de fato, oferecendo o en-
sino fundamental para todos. Isto porém n3o se da




pela sua ‘incapacidade” técnico-financeira, mas
pela postura neo-liberal que seus governantes vem
imprimindo as politicas pablicas, onde a privati-
zagdo do publico é uma de suas metas. Com isso,
ha um total descompromisso do Estado e do Go-
verno com as duas faces da educagdio aqui anali-
sadas: a democratizagdo do ensino fundamental e
a educagfio democratica. Com essa posigéo, difi-
culta-se a construgio da cidadama e, conseqiien-
temente, da democracia brasileira.

* Texto elaborado para apresentagio na 18a Reunidio
anual da ANPEd — 1995.

** Regina Vinhaes Gracindo — Professora do Depar-
tamento de Planejamento e Administracdo —
FE/UnB.

Bibliografia

BOBBIO, Norberto. O futuro da democracia: uma defesa das
regras do jogo. 3a. ed. Tradugio Marco Aurélio Nogueira. Rio
de Janeiro: Ed. Paz e Terra, 1986.

DANIEL, Celso. “Participagdo popular” in: A educa¢dio como
Ato Politico-Partidario. S3o Paulo: Ed. Cortez, 1989,
FRATESCHI FILHO, Nelson. “A escola que interessa a classe
trabalhadora” in; A Educacdio como Ato Politico-Partidario
(viérios autores), 2a. ed. S40 Paulo: Ed. Contez, 1989,

GADOTTI, Moacir. “Algumas propostas educacionais do Par tido
dos trabalhadores”. In: A Educagfio como Ato Politico-Partiddrio
{varios autores). 2a. ed., S4o Paulo: Ed. Cortez, 1989,

GRACINDO, Regina Vinhaes, Concepciio de educagio dos
partidos politicos: o caso do ensino fundamental publico,
democritico e de qualidade — Tese de doutorado — USP —
1993,

GRACINDO, Regina Vinhaes, O Escrito, o Dito e o Feito:
educagdo e partidos politicos. Campinas; Ed. Papirus, 1994.
LETTIERI, A “A fabrica ¢ a escola” in: A. Gorz, {org.) Critica
da divisdo do trabalho. Sjo Paule: M. Fontes, 1980.
NIDELCOFF, Maria Teresa. Uma escola para o povo. 30a. ed.
Sio Paulo: Brasiliense, 1985,

PARQ, Vitor H. Administragdo escolar: introduclo critica.
Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados, 1986

REIS, Fabio W. “As eleicdes de 1976 ¢ a légica do processo
eleitoral brasileiro” in: David Fleischer {org). Os Partidos
Politicos no Brasil. Brasilia: Ed. UnB, 1981.

RODRIGUES, Neidson, Por um nova escola: o transitério ¢ o
permanente na educaglo. 5a. ed. Sdo Paulo: Ed. Cortez: Auto-
res Associados, 1986.

SAMPAIO, Luiz Sérgio C. Teoria das Objetividades. R.J.
Embratel, 1988

SANTOS JUNIOR, Belisario [et al], “Os dircitos humanos: a
luta pela democracia.” in: Os Direitos humanos; um debate
necessdrio, 1986,

VEIGA, Ilma P.A. ¢ outro. Escola fundamental: curriculo e
ensino. Campinas, 530 Paulo: Papirus, 1991.

WITTMANN, Lauro Carlos, “A base das experi€ncias™. In:
REBAPF, Brasilia, v.7, n.1 e jan/dez, 1991.




